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Ozet - Tarih egitimine farkli dsnemlerde farkli gorevler yiiklenmistir. IT. Diinya Savast
oncesi daha ziyade gegmise yonelik bilgi ve kiiltiir aktariminin esas alindigi bir ders
olan tarihin egitiminde son elli yilda 6nemli degisimler yasanmistir. Bu zaman dilimi
iginde gelismis tilkelerde, 6zellikle Ingiltere’de tarih egitimi, gegmisin bilgisinin aktari-
minin yaninda, diisiinme becerilerini kazandiracak sekilde yapilandirilmistir. Gegmisten
bugtine tarih egitiminin amaglar1 incelendigi zaman, deger egitiminin her désnemde bu

alanin amaglar1 arasinda yer aldig1 goriiliir.

Tarih dersleri dgrencilerin analitik, elestirel ve demokratik diisiinme becerileri gibi
zihinsel becerilerini gelistirir. Bu derste vatan, millet, bayrak, devlet, yonetme bigimi,
hak ve sorumluluklar gibi unsurlarin 6gretilmesi ile 6grencilerin vatandaglik bilinci ge-
listirilir. Bunlarin yaninda tarih dersleri degerlerin 6gretilmesi ve yeni degerlerin olus-
turulmasinda da 6nemli bir role sahiptir. Olusturulan yeni degerler bireysel, kiiltiirel ya

da evrensel icerikli olabilir.

Deger egitimi agisindan tarih dersi incelendigi zaman, milli-manevi, dini ahlaki ve
sosyal degerlerin olusturulmasi ve aktarilmasinda alanin deger egitimine onemli kat-
kilarinin olabilecegi goriiliir. Degerlerin gegmisten bugiine nasil degistigi, degisme ne-
denleri, gegmisteki onemli sahsiyetler ve bunlarin yasantilart 6grencilerin deger olustur-
malarinda 6nemli unsurlardir. Tarih derslerinde 6grenciler, gegmiste toplum i¢in 6nemli
olan degerlerle bugiin toplum i¢in 6nemli olan degerler arasinda karsilastirmalar yapa-

bilir; tarihte iz birakan olay ve sahislar1 6grenerek kendileri i¢in dersler ¢ikarip degerler
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olusturabilirler. Tarih derslerinde kullanilabilecek anlatim, 6rnek olay, tartisma, tarihsel
empati gibi yontem ve teknikler yolu ile 6grenciler yeni degerler olusturma ve mevcut
degerleri 6grenme firsatini yakalarlar. Bunlarin yaninda biyografiler, ¢evre gezileri, ta-
rihsel hikayeler, destanlar, kanunnameler ve fermanlar tarih derslerinde deger 6greti-

minde kullanilabilecek yontem ve materyaller olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu ¢alismanin amaci, deger egitiminde tarih dersinin yerinin ne oldugunu ortaya koy-
maktir. Bu cergevede deger, degerler egitimi, tarih egitimi ve degerler iliskisi, deger egi-
timinde tarih dersinin roliiniin ne olabilecegi ve tarih derslerinde deger 6gretiminde kul-

lanilabilecek yaklagimlar, ilgili literatiire dayali olarak ortaya konmaya calisilacaktir.

Anahtar Kelimeler - Degerler, Tarih, Deger egitimi, Tarih egitimi.

Giris

Gegmis ve gegmisin bilimsel bir bakis agisiyla incelenmesi olarak tanimlanan
tarih, sosyal bilimlerin 6nemli disiplinlerinden biridir. Ge¢misten bugiine tarih
biliminin gelisimi incelendigi zaman, bu bilim dalinin ¢esitli amaclar i¢in kul-
lan1ld1g1 goriilmektedir. Southgate’e (1997) gore tarih gegmisten bugiine, ahlak,
din, politika, ideoloji, ilgi ve eglence i¢in kullamilmistir. Tarih egitiminin gi-
niimiizdeki amaglari incelendigi zaman, bu alanin 6gretiminin gelismis ve ge-
lismekte olan tilkelerde farkli oldugu goriiliir. Gelismekte olan tilkelerde, tarih
genelde geleneksel bir anlayisla daha ziyade kimlik gelisimi ve kiiltiir aktarimi
amactyla 6gretilmektedir (Demircioglu, 2007). Buna karsin, gelismis tilkelerde,
tarih egitiminin agirlikli olarak zihinsel becerileri gelistirme tizerine dayandigi
goriilmektedir (Dilek, 2002; Demircioglu, 2007). Buna en giizel 6rnek Ingiltere
olup, bu tilkede tarih egitimi zihinsel becerileri gelistirme esasli olarak 6gretil-
mektedir. Buna ilaveten, Ingiltere’de tarih egitimine yiiklenen diger bir gorev
ise, vatandaslik egitimini desteklemesidir (Phillips, 2003).

Tarih egitimi incelendigi zaman, alanin vatandaslik egitimini destekleyebi-
lecegi gortiltir (Phillips, 2003). Tarih dersleri aracilifiyla kiiltiirel ve toplumsal
degerlerin neler oldugu, bunlarin nasil dogup ve gelistigini 6grencilere 6gret-
mek miimkiindiir. Buna ilaveten, “iyi” ve “kotii” ile zaman icinde iyi ve ko-
tiintin belirlenmesinde/degerlendirilmesinde ortaya ¢ikabilecek belirsizlik ve
farkli bakis agilar1 da bu derslerde ogretilebilecek degerler arasinda yer almak-
tadir (Ulusoy, 2005). Ozetle, ¢agimizda tarih egitimine agirlikli olarak zihinsel
becerileri gelistirme goérevi yiiklenmigse de tarih egitimi, vatandaglik ve deger

egitimini destekleyebilecek 6nemli bir alandir.
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Bu caligmanin amaci, ilgili literatiire dayali olarak tarih derslerinin degerler
ogretimine katkilarinin ne oldugunu ortaya koymaktir. Bu ¢ergevede, deger, de-
ger egitimi, tarih egitimi ile deger iliskisi ve tarih derslerinde deger 6gretiminde

kullanilabilecek yaklasimlar agiklanacaktir.

Degerler

Degerler duyussal alan igerisinde yer alan diigiince ve eylemlerimizi etkileyen,
onlara yon veren zihinsel olgulardir. Toplumsal degisim degerlerin yeniden ele
alinmasini ve deger 6gretiminin 6énem kazanmasini kaginilmaz kilmistir. Her
davranigin temelinde deger ya da degerler vardir. Hokelekli (2006), degerleri
kisaca; neyin, hangi ve nasil davranislarin iyi, giizel, dogru ve kutsal; neyin,
hangi ve nasil davranislarin da bdyle olmadigina dair inan¢ ve kabullerimiz
olarak tanimlamistir. Degerler davraniglarimiza rehberlik yapar, eylemlerimizi,
yargilarimizi, anlik hedeflerimizi daha iist hedeflere tagiyarak nasil olmamiz,
nasil davranmamiz gerektigini bize bildirir (Dogan, 2004). Tiim davranislari-
miz degerlerle iliskilendirilebileceginden egitimden ekonomiye, felsefeden ila-
hiyata tiim bilim dallar1 bir sekilde degerlerle ilgilenmektedirler. Temel olarak
degerler, inanglar ve tutumlarla iligkilendirilse de hem inan¢lardan hem de tu-

tumlardan daha kapsamlidirlar.

Degerler hem bireyin hem de toplum kiiltiiriintin 6nemli bir par¢asini olustu-
rurlar, toplumlara ve zamana gore degisiklik gosterirler. Degerlerin degismesi
miimkiin ise de bu zaman alic1 ve zor bir durumdur (Dogan, 2004). Zamanla
karsilasilan yeni durumlar ve kiiltiirler birtakim degerleri siliklestirip, yeni bas-
ka birtakim degerlerin olusumuna sebep olabilirler. Kisisel tecriibeler degerleri
sekillendirir veya degistirir. Yapilan siniflamalar acisindan bakildiginda deger-
lerin psikolojik, sosyolojik ve felsefi temelleri oldugu goriiliir (Glingor, 2000;
Sar1, 2005). Felsefi ekollerin yansimasi olarak egitim felsefelerinin degerlere
yiikledigi anlam ve bakis agis1 da degismektedir. Esasicilik, daimicilik, iler-
lemecilik ve yeniden kurmacilik gibi egitim felsefeleri, temellendikleri felsefi
yaklagimlara gore degerleri ele almislardir. Bunlardan esasicilik (essentializm),
iyi ve egitimli bir birey olmak i¢in kazanilmast gereken mutlak degerlerin ol-
dugunu var sayar. Idealizm ve realizmden etkilenen daimicilikte (prennialism)
ise, insanin davranislarina etki eden temel degerlerin degismeyecegi savunulur.
Pragmatik felsefeden etkilenen ilerlemecilikte (progressivism) ise mutlak de-

gerler yoktur, degerler degisir. Toplumsal ve bireysel yasantilar sonucu ortaya
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cikan degerler faydalar1 nispetinde kabullenilirler. Yeniden kurmaciliktaysa (re-
constructionism) ¢atisan degerler tutarliliga engel olarak goriiliir ve demokratik
degerlere vurgu yapilir (Sonmez, 2002; Tozlu, 2003; Demirel, 2004) .

Literatiirde degerlerin farkli sekillerde simiflandirildigi goriiliir. Degerleri bi-
reysel degerler ve is degerleri, amag¢ ve ara¢ degerler, milli ve manevi deger-
ler, ulusal ve evrensel degerler gibi farkli sekillerde siniflandiranlar olmustur.
Degerlerle ilgili ilk test Spranger tarafindan kullanilmistir. Spranger degerleri
alt1 kisma ayirmis, her davranisin alti temel deger tipinden birine girebilece-
gini soylemistir. Spranger’den sonra Allport, Vernon, Lindzey caligmalari ge-
listirmis, bu ¢aligmalardan sonra da degerleri alti gruba ayirmak genel kabul
gormistiir. Bilimsel, ekonomik, estetik, sosyal, politik ve dini degerler bu alt1
grubu olusturur (Giingor, 2000). Glingor alt1 gruba ahlaki degerleri de ekleye-
rek yedi ¢esit deger olusturmustur. Rokeach ise degerleri iki grupta toplamistir.
Bunlardan yagamin temel amaglarini gosterenlere ‘amag degerler;” bu amaglara
ulagmak i¢in kullanilacak davraniglara ise ‘ara¢ degerler’ demistir. Schwart ise
degerleri on baglik altinda gruplamistir (Kusdil ve Kagiteibasi, 2000; Maslo-
vaty, 2003; Akbas, 2004).

Bu simiflamalarin disinda baska siniflamalar da vardir. Birgok egitimci yap-
tiklar1 ¢aligmalarda degerleri ulusal ve evrensel olarak ele almistir (Maslovaty,
2003). Ulusal degerler: devlet, millet, vatan, dil, gelenek goérenekler, ordu ile
milli mars, bayrak ve milli bayramlarin olusturdugu ulusal simgelerdir. Demok-
rasi, insan haklar1 ve 6zgiirliikleri, barig, hosgorii, sevgi, saygi, bagimsizlik,
bilim, esitlik ve ¢evre duyarliligi gibi degerler ise evrensel degerler olarak be-
lirtilmistir. Lickona (1991 akt: Maslovaty, 2003) degerleri ahlaki olan ve ahlaki
olmayan seklinde ikiye ayirmistir. Bu ayrimda zorunluluk ve yaptirim ifade
eden soztinde durmak, ¢ocuklart iyi yetistirmek gibi degerler ahlaki degerlerdir.
Ahlaki olmayan degerler ise tercih igeren degerlerdir. Bunlarda evrensel zorun-
luluklar yerine igsel arzular 6n plana ¢ikmaktadir. Cigeklerden giilii sevmek,
halk miiziginden hoslanmak ve ¢ogu zaman tiirkii dinlemek buna 6rnek olarak

verilebilir.

Degerlerle ilgili yapilan siniflamalardan en ¢ok kullanilan1 Spranger sinifla-
masidir. Genel olarak degerler kesin cizgilerle birbirinden ayrilamazlar. Dini,
ahlaki ve sosyal degerler diger degerlere gore daha nemli kabul edilirler ve

diger degerlerin olusumuna etki yaparlar (Cafo ve Somuncu, 2000).
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Deger Egitiminin Tarihcesi

Deger egitiminin ge¢cmisinin 1920°li yillarda Amerika’da karakter egitimi-
ne dair ilk ¢alismalara dayandigi goriliir. 1930’lu yillarda karakter egitimine
gosterilen ilgi disiis gostermis ve bu ilgisizlik 1960°1arin ikinci yarisina kadar
stirmistir. Ancak 1960’11 yillarin sonuna dogru hem egitimciler hem de halk
tarafindan degerlere gosterilen ilgide canlanma goriilmiis, deger egitimi 6nem
kazanmistir (Leming,1997; Kirschenbaum, 2000).

Deger egitimi ile ilgili yapilan ¢aligmalar 1970’1i yillarin ortalarindan sonra
yaymlanmistir. Degerlerle ilgili yapilan bu yayin ve ¢calismalarda Rokeach, Si-
mon, How, Raths, Harmin, Kirschenbaum, Kohlberg gibi isimler 6n plana ¢ik-
maktadir. Yapilan calismalarda karakter egitimi yerine deger agiklama (values
clarification) ve ahlaki ikilem (moral dilemma) stratejileri deger 6gretiminde 6n
plana ¢ikmustir. Calismalar Amerika, Kanada, Avustralya, Yeni Zelanda, Ingil-
tere gibi tilkelere de yayilmistir (Leming, 1997, Kirschenbaum, 2000; Arthur,
2005). Ancak bu yaklagimlarin 6rtiik programin degerler iizerindeki etkisini
aciklamada yetersiz kaldiklar belirtilmistir. Deger agiklama yaklagimi duyus-
sal alan1 ¢ok vurgulamasi yoniiyle, ahlaki ikilem yaklagimi ise bilissel alani 6n
plana ¢ikarmasi yoniiyle elestirilmistir (Purpel, 1996).

1980°1i yillarsa deger egitiminde gerilemenin yasandig: bir donemdir. 1960
ve 1970°1i yillarin ardindan degisime kapali 1980°1i yillarda deger agiklama
ve ahlaki ikilem stratejileri yerlerini tekrar karakter egitimine birakmistir. Bu
yillarda deger agiklama ve degerleri siniflama yerine deger telkini daha faz-
la 6n plana ¢ikmistir (Leming, 1997; Arthur, 2005). Kirschenbaum (1992), bu
durumu 60 ve 70’lerde sola doniik, yani degisim ve gelisime doniik bir yakla-
sim, 80’li yillar1 ise degisim ve gelisime kapali saga doniik bir yonelim olarak
tanimlamaktadir.

1990’11 yillarda ise toplumsal ve ahlaki degerlere verilen 6nem azalirken bi-
reysel uyum degerleri 6n plana ¢ikmistir. Genglerin cinsel diiskiinliikleri, mad-
de bagimliliklari, erken hamilelik, intiharlar, bosanma oranlarmin yiikselmesi
gibi sosyal anlamda ¢okiisii isaret eden gelismeler, degerler ve ahlak egitimini
tekrar giindeme getirmistir. Aileler, egitimciler ve toplum liderleri bu olumsuz
geligsmeler karsisinda okullarda ahlak ve deger egitimini tekrar vurgulamaya
baslamiglardir (Kirschenbaum, 1992; Vedder & Veugelers, 2003).

Guniimiizde deger egitimi ile ilgili ¢alismalara baktigimizda “gelistirilmis

karakter egitimi” adiyla degerleri ve ahlaki gelisimi de kapsayici bir egitim an-
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lay1s1 uygulanmaya calisilmaktadir. Bu anlayista kisisel tercihler ve bireysel de-
gerler 6n plana ¢ikarilsa da bu okulun sosyallestirme gorevinin ortadan kalktigi
anlamina gelmez. Bu anlayis deger egitimi, sosyal beceri egitimi, ahlak egitimi,
vatandaslik egitimi gibi birbirleri ile ilintili alanlar1 kapsayicidir. Toplumsal ve
bireysel yasamdaki degisim degerlerin 6nemini arttirdigindan egitimciler, sos-

yal psikologlar ve psikologlarin degerlerle ilgili ¢alismalar1 devam edecektir.

Tarih Egitiminde Degerler

Kiiltiirel kimligin kazanilmasinda tarih egitiminin rolii buytiktir. Kiilttirel kim-
lik, insanin ig¢inde yasadig1 sosyal grubu, onun deger yargilarini ve yasayis tar-
zim goniilli olarak benimseyerek sahip oldugu kimliktir. Kiiresellesme, post-
modernizm, insan haklari, diinya vatandaslig1 gibi kavramlarin yogun olarak
tartisildig1, sosyal yapinin hizla degistigi giiniimiizde, tarih egitimi ve tarih bi-
lincinin rolii daha da 6nem kazanmaktadir (Kicir & Aksoy, 2004). Tarih bilinci
bir tilkeyi veya toplumu yonetenlerin siyasi kaygilarindan, yerlesmis gelenek-
lerden, toplumun ¢ogunun benimsedigi degerlerden bagimsiz degildir (Kaya,
2006). Tarih bilinci kazanmis bireyler mevcut degerleri de benimsemis olurlar
ve bu degerleri yasayarak devamliligini saglarlar. Tarih egitimi ile yerel, ulusal
ve evrensel degerler 6grencilere kazandirilabilir (Philips, 2003).

Dewey (2000), tarih egitiminin amaglari arasinda; ¢ocuga sosyal hayatin de-
gerlerinin takdir ettirilmesi, insanlarin birbirleri ile etkili i birligini kolaylas-
tirma, gelisime yardim eden ve gelisimi engelleyen karakterlerin taninmasinin
oldugunu savunur. Dewey tarihi, olus siireci ve organizasyon tiirlerini agik¢a
ortaya koyan bir toplum calismasi, aracisiz bir sosyoloji olarak tanimlamistir.
Turan (1999) tarih egitiminin yeni nesillerin yetistirilmesindeki yerini tayin ve
tespit i¢in yaptig1 ¢aligmasinda; “Tarih 6gretimi oncelikli olarak 6grencide ne
tir davranis degisikliklerine yol agmalidir?” sorusunu sormustur. Calismaya
katilanlarin %50’si tarih egitiminin milli ve manevi degerleri kazandirmasi ge-
rektigini belirtmistir.

Tarih 6gretiminin egitimsel amaglarini ele alan Coltham ve Fines i (1971 ak-
taran Safran, 1993) yaptig1 ¢alismada tarih gretimine karsi tutumlar (katilma,
tepkide bulunma, imgeleme) ve dgretimin egitimsel sonuglar1 (sezme, deger-
ler bilgisi, mantiki yargilama) boliimleri altinda belirtilen noktalarin duyussal
amaclar ve degerlerle iliskisi oldugu goriiliir. Tarih 6gretimine karsi tutumlar

boliimiinde esas olarak dgrencilerin kisiliklerinin duyugsal yonii ele alinmistir.
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Bu boliimde tizerinde durulan duyussal bag olmadan her hangi bir konudaki
dgretimin baslatilmasi ve verimli bir bigimde siirdiiriilmesi olanaksizdir. Ogre-
timin egitimsel sonuglart boliimiinde ise tarih dgretiminin ve uygulanmasinin
sonuglart yer alir. Bu sonuglar 6grencinin kisisel gelisimine hem bilissel hem de

duyussal agidan katkida bulunurlar.

Tarih 6gretiminin egitimsel sonuglari ifadesiyle 6grencilerin genel egitimine
yapilan katki anlatilmak istenmektedir. Tarih 6gretiminin egitimsel sonuglarin-
dan ilki olan sezme, tarih dgretimine karsi tutumlar boliimiindeki imgeleme/
hayal giicii ile iliskilidir. Sezme karsilagilan olaylarda anlama ve arastirmaya
yénelik duyulan istek olarak tanimlanmistir. Tkincisi olan degerler bilgisi, birey-
lerin hangi degerlere sahip olmasi gerektigini onermekten ¢ok, degerlerin insan
davranislarini ve kararlarim etkiledigini, bireyin se¢me firsatinin oldugunu ve
bu firsatin zaman zaman kisitlanabilecegini ve belli degerleri benimseyerek ona
gore davranmanin ¢esitli sonuclar1 oldugunu gostermektedir. Istenilen sonug
insan iligkilerinde degerlerin ve deger yargilarinin oynadigi roliin anlasilmasidir
(Safran, 1993).

Dilek (2002) eserinde tarih 6gretiminin amaglarini; disiplin i¢i amaglar ve
sosyal amaglar olarak ikiye ayirmistir. Disiplin i¢i amaglar, tarihgi gibi diisiin-
melerini saglayacak beceri ve nitelikleri kazandirmaya yoénelik amaglardir.
Sosyal amaglar ise; 6grenciye demokratik- elestirel bakis acisi kazandiracak
amagclar olarak ifade edilmektedir. Sosyal amaglarin biiytik bir kismi bireysel ve
toplumsal degerlerle iliskilidir. Bu amaclara ulagabilmek i¢in tarih derslerinin
geleneksel anlayisla islenmemesi gerekmektedir.

Demircioglu (2007); tarih 6gretiminde amaglardan bahsederken gelenekei
yaklasim ve ¢agdas yaklasim olarak iki bakis agisini ele almistir. Geleneksel
yaklasim tarih dersinin vatandaslik ve kimlik aktarimi i¢in oldugunu kabul eden
yaklagimdir. Bu yaklasimla 6grencilere ge¢misin bilgisi ogretilerek; tarihini,
toplumunu, degerlerini, kiiltiiriinii tantyan ve benimseyen iyi vatandaslarin ye-
tistirilmesi hedeflenmektedir. Buna ilaveten gegmisin bilgisi 6gretilirken, i¢inde
yasanilan toplumun kimligi 6grenciye aktarilmaya ¢alisilarak kimlik gelisimine
de yardimci olunmaktadir. Tkinci yaklagim ise 6grencilere bilimsel bakis agisi
veren, Ust diizey diistinme becerileri kazandiran, 6grencilerin tarih¢inin kay-
naklarii kullanarak tarih¢i gibi bilgileri kesfetmelerini saglayan yaklasimdir.
Bu yaklagimla tarih ¢gretimi araciligiyla demokratik sistemin ihtiyag duydu-

gu bilimsel ve analitik diisiinebilen bireylerin yetistirilmesine katki saglanir.
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Geleneksel olarak ifade edilen ve daha ¢ok sosyal amaglar1 6n plana ¢ikaran
yaklasim; milli, manevi, kiiltiirel degerleri vurgularken, ¢cagdas yaklagim olarak
nitelenen ve disiplin i¢i amaglar1 vurgulayan yaklagimda ise bilimsel, demokra-
tik degerler ve insan haklar1 daha ¢ok vurgulanmaktadir. Gelismis tilkeler tiim
bu yaklasimlart harmanlamak suretiyle tarih 6gretimi uygulamaktadirlar.

Demircioglu (2007) ilgili literatiire dayali olarak, tarih dgretiminin amac-
larinin bir kismini su sekilde belirtmistir: Ahlaki, sosyal ve kiiltiirel gelisimi
gergeklestirmek; toplumu ve milleti daha iyi taniyarak milli kimlik gelisimini
saglamak; bos vakitleri degerlendirme becerisi kazandirmak; hosgérii, empati,
insan haklar1 ve demokrasi anlayisini gelistirmek; gegmis hakkinda saglikli bil-
gilenmek; degisimin yasami nasil etkiledigini 6grenmek, giiniimiizii anlamak
ve ge¢gmisle giincel arasinda baglantilar kurarak gelecegi yonlendirmek. Yukari-
daki amaglar incelendiginde, bu amaglarin bir kisminin degerlerle ilgili oldugu
ve deger aktarimini igerdigi goriilmektedir. Bu da deger egitiminde tarih dgreti-
minin katkis1 ve 6nemini agik¢a ortaya koymaktadir.

Yukaridaki agiklamalara ilaveten Phillips (2003) ise, deger ve tarih 6gretimi
iliskisini agagidaki gibi belirtmistir:
* Gegmiste yasanan olaylarda degerlerin nasil rol oynadigi,

* Ayni olayla ilgili farkli yorumlar ve bu yorumlarin deger yargilarimizi
nasil etkiledigi,

* Degerlerin yapilandirilmasinda olaylara etki eden daha biiytk faktorlerin
neler oldugu,

e Olaylarin ardindaki gergekleri gorebilme ve bunlarin analizini yaparak ne
tiir yeni degerler ortaya ¢ikardiklarinin tespit edilmesi,

o Tartismalar yoluyla deger yargilarina ulagabilme gibi yollarla deger egiti-

mine katkidir.

Benzer sekilde Sieborger ve Jacquelene (2002) ise tarih dersleri ile demokra-
tik toplumlarda anahtar degerler olan elestirel diisiinme ve demokratik sorum-
lulugun gelistirilebilecegini, yapici tartigmalarla coklu disiinme ve farkli bakis
acilarinin gelistirilebilecegini, ayirt edici yargilama yapmaya yonelik duyugsal
giictin gelistirilebilecegini, kisilik ve kimlik olusturulabilecegini, cok sayida ya-
sanmis orneklerle kavramlari tartigma olanaginin saglanabilecegini, ekonomik
gelisme ve ekonomik biiylime hakkinda énemli bir bakis agisinin kazandirila-
bilecegini, demokratik degerlerin gelistirilmesi ile toplumsal biitinliigiin sagla-

nabilecegini belirtmislerdir.
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Gegmisten dersler ¢ikarmamizi saglayan tarih, degerleri insanlara ulastirmada
o6nemli bir aractir. Tarih derslerinde karsilasilan olaylar ve bu olaylarin ortaya
koydugu degerler hem 6grencilere yeni degerler kazandirir hem de mevcut de-
gerlerini sorgulamalarini saglar. Tarih dersleri ile 6grencilere; 6zgiirce diistine-
bilme, giincel temelli tartigmalar yapabilme, etkili iletisim kurabilme, isbirlikli
o6grenme, merakli olma, kanita dayali arastirma yapabilme ve tek tarafli bakis
acis1 yerine ¢cok yonlii diistinebilme, hosgoriilii olma, ayrimciliga karsi olma,
ben ve 6teki ayrimini onyargi ve kaba genellemelere dayanmaksizin yapabilme
becerileri kazandirmak miimkiindiir. Biitiin bu beceriler elestirel diistinebilen,
acik goriisli demokratik bireylerin yetistirilmesinde énemlidir (Claire, 2002;
Philips, 2003). Tarih derslerinde diger derslerde oldugu gibi segilen konular,
ara¢ geregler, kullanilan yontemler dersin hedefine ulasmasinda etkilidir. Si-
yasi, ekonomik ve kiltiirel konular islenirken 6grencilere ahlaki degerlerin de
kazandirilmasi gerekir (Ulusoy, 2005). Hak ve sorumluluklarini bilen, kendini,
¢evresini, milletini ve diinyay1 daha iyi taniyan; gegmis ve gelecek arasinda
bag kurabilen; empatik diisinme becerilerini gelistirmis; insanligin giiniimiize
degin gelistirmis oldugu siyasal sistemleri anlayabilmis olan birey elbette de-
gerlere sahip olacaktir. Bu agidan tarih dersleri deger egitiminde diger derslere
gore daha avantajli bir durumdadir.

Tarih Derslerinde Deger Olusturulmasinda Kullamlabilecek Ogretim
Yaklasimlari

Tarih dersleri igerdigi yasanmis zengin konular sayesinde deger egitiminde
o6nemli bir yere sahiptir. Gegmiste yasanmis olaylari giintimiize tagiyarak 6gren-
cilere sunan tarih dersleri, milli kiiltiirtin aktarimi ve devamliliginin saglanmas,
hak ve sorumluluklarini bilen, insanlara sevgi ve saygi duyan iyi vatandasla-
rin yetistirilmesi, yaratici, elestirel ve empatik diisinme becerilerini gelistirici
ozellikleri ile egitimcilere deger egitimi ve 6gretimi i¢in Snemli firsatlar sunar.
Tarih derslerinde konularin islenisi sirasinda kullanilabilecek olan, fermanlar,
kitabeler, biyografiler, savaslar, antlasmalar, tarihsel hikdyeler ve kahramanlar,
gevre gezileri, miize ziyaretleri, sozIii tarih ¢alismalari araciligiyla degerlerin
dgretilebilmesi miimkiindiir. Ornegin; “Bir devlet baskaniin (padisah, kral) sa-
hip olmasi gereken degerler nelerdir? Hangi durumlarda devlet bagkani bu de-
gerlerden 6diin verebilir? Devlet bagkaninin bu degerleri ihlal ettigi durumlart
biliyor musunuz? Eger ihlal ederse ne olur? Onu kim yargilar?” (Inggs, 2004)

gibi sorular sorulmak ve tartisilmak suretiyle deger egitimine katki yapilabilir.
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Buna ilaveten, yasanilan toplumun degerleriyle ilgili olarak sosyal hayatla ilgili
tarihsel metinlerde gegen degerler de 6grencilerin deger gelisimine katki sag-
layabilir.

Tarih derslerinde 6grenciler kendi kronoloji algilamalarini gelistirip ge¢mi-
si yapilandirirlar. Tarihi ¢aglara bolerek benzerlik ve zitliklar1 anlayabilirler.
Gegmiste yasanmis savaslar, antlagsmalar ve olaylarda birgok bilgi ortaya ¢ikar.
Belli temalar {izerinden ge¢mis ve gliniimiiz kiyaslamasi yaparlar. Tarih 6gret-
menleri bu durumlarda 6grencilere tarih¢i mantigi ile diisiinerek siipheci bir
yaklasim kazandirir. Boylece dgrenciler tarih derslerinde bazen kiskirtici ve ra-
hatsiz edici sorulara cevaplar arayarak deger tercihlerini ortaya koyarlar ve ken-
di goriis ve kisiliklerini pekistirirler (Barker, 2002). Ornegin, Osmanli mutfag:
ile giinimiiz mutfag: ya da geg¢misteki eglence anlayisi ile giinimiiz eglenme
anlayis1 kiyaslamalari yapilabilir. Bdylece 6grenciler yapacaklart kiyaslamalar
sonucunda kendi degerlerini olusturacaktir. Benzer sekilde Tiirk tarihinde ilk
yazili eserler olarak bilinen ‘Orhun Kitabeleri’ giintimiiz Ttirkgesi ile tarih ders-
lerinde kullanilirsa 6grencilerin 6gretmenin miidahalesi olmaksizin ¢ikarsaya-
bilecegi birgok degeri igerdigi goriilecektir. Bunun gibi II. Mehmet’in (Fatih)
fetih sonrasi fermani, hem insan haklari ve hosgorii hem de gevresel degerler
acisindan kullanilabilecek bir materyaldir. Canakkale zaferi, Atatiirk’iin hayati
gibi birgok konunun degerler egitimi ve 6gretiminde kullanilabilecek yonleri
icerdikleri agik¢a goriilecektir. Tarih derslerinde bu konularin islenisinde ve de-
gerlerin dgretilmesinde degisik yaklasimlar kullanilabilir.

Birgok olayim analizi ile degerler sinifta 6gretilebilir. Bunun i¢in en uygun
yollardan birisi tarihsel empatidir. Tarih egitimi alaninda ¢alisma yapan egitim-
ciler tarihsel empatinin tarihsel 6grenmenin meydana gelebilmesinde 6nemli
rol oynadigini belirtirler (Lee & Ashby, 2001; Yeager & Foster, 2001 akt. Ka-
bapinar, 2007). Tarihsel empati araciligiyla 6grenciler gegmiste yasamis insan-
larin olaylara ve diinyaya nasil baktiklari, ne hissetliklerini anlama ve gérme
sansina sahip olabilirler. Buna ilaveten, tarihsel empati, 6grencilerin ge¢gmisteki
insanlarin degerlerini anlamalarina da yardim edebilir (Kabapinar, 2007).

Tarihsel empatinin tarih derslerinde kullanilmasinin 6grencilere kazandira-
bilecegi diger 6nemli bir katki ise, sosyal bilimler anlayisinin 6grencilere 6g-
retilmesidir. Insanoglu’nun gegmisi ve bugiiniiyle ilgilenen soysal bilimcilerin
ortaya koydugu bilimsel verilerde mutlak dogruluk yoktur. Bagka bir deyisle
pozitivist anlayista oldugu gibi insan davranislari belirli bir kaliba sokularak
sayilarla ifade edilememektedir. Bir olayin neden ve sonuglariyla ilgili farkli
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toplumlarda yapilan bir sosyal bilimler ¢alismasinin sonug¢larinin toplumdan
topluma, kiiltiirden kiiltiire degistigi goriilmektedir. Sosyal bilimlerin bu yapisi-
nin grencilere 6gretilmesi gerekmektedir. Sosyal bilimler alaninin bu 6zelligi-
nin dgrencilere dgretilebilmesi i¢in, tarih derslerindeki ayni olayin farkli bakisg
acilarin1 gosteren tarihsel metinler sinifa getirilerek tartismaya agilabilir. Bu du-
rum 6grencinin ¢oklu bakis agisini gelistirmesi, demokratik ve bilimsel degerler

olusturmasi i¢in 6nemli bir etkinliktir.

Tarihsel empati kullanilarak ge¢cmisteki kisilerin yapip ettikleri ve ortaya koy-
duklar1 tercihlerden deger gikarimlari yapilabilir. Ogrenciler gegmisi yargila-
mak ve taraf olmak yerine, tarih metodolojisini kullanarak geg¢misi anlamaya
caligirlar. Olaylart yasandiklar1 doneme gore diistiniirler. Boylece 6grenciler
hem gegmisteki gegerli degerleri ve bu degerlerin olusum ve isleyisini anlarlar

hem de ge¢gmis ve glintimiizii kiyaslayarak yeni degerler olusturabilirler.

Tarih derslerinde dgrencilere ¢oklu bakis agisi ve elestirel diisinme becerileri
kazandirabilecek diger araglar birinci ve ikinci elden kaynaklardir. Bu kaynak-
lar araciligtyla 6grenciler, hipotez kurmayi, o hipotezleri test etmeyi ve sonuca
gitmeyi 6grenebilirler. Bu nitelikler demokratik bir toplumda saglikli bireylerde
bulunmasi gereken ve bilimsel degerlerin olusturulmasina katki saglayan nite-
liklerdir.

Tarih egitiminde hikayeler, biyografiler, efsaneler, destanlar, ¢cevre ve miize
gezileri gibi yaklasimlar deger aktarimi icin elverisli ortamlar yaratirlar. Oztiirk
ve Otluoglu (2002) yaptiklari ¢alismada, yazili edebiyat tirtinlerinin kullanilma-
sinin, sosyal bilgiler dersinde tarih ve vatandaslik bilgisi konularinin islendigi
“Vatan ve Millet” tinitesinin islenisinde duyussal davranig gelisimine olumlu
etkisi oldugunu gostermislerdir. Yazili edebiyat tirtinleri gibi yazisiz edebiyat
irtinii olarak sayilan destanlar, mitler, masal ve hikdyeler gibi unsurlar da tarih
ogretiminde deger aktariminda kullanilabilirler. Her edebi {iriiniin anlatmak is-
tedigi bir mesaj vardir. Bu mesaj yerine gore dini, yerine gore ahlaki, sosyal ya
da kiltiirel nitelikte olabilir (Aytas, 2005). Tarih 6gretiminde kullanilacak olan
yazili ve yazisiz edebiyat Uriinleri, cevre gezileri gibi etkinlikler 6grencilerin
inang, tutum ve degerlerini etkilerler. Kullanilan materyal dogrultusunda hem
daha kalic1 ve nitelikli 6grenme gerceklesir hem de 6grencilerin bu materyaller-

den deger ¢ikarsamasi yapmalari saglanir.

Gegmisten gliniimiize tarih derslerinde deger 6gretimi i¢in en sik bagvurulan

yollardan biri tarihsel kahramanlari kullanmaktir. Tyi ve kotiiniin ayirt edilme-
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sinde kahramanlarin rolleri ve bu kahramanlarin yasantilari, ne i¢in miicadele
ettikleri, neye énem verdikleri vb. olgular deger 6gretiminde kahramanlarin
kullanilmasini elverisli yapmistir. Kahramanlar kadin ya da erkek, sadece san-
It ve kutlanan kisiler degil, ayn1 zamanda hareketleri ile yasadiklari1 toplumun
ahlaki standart ve degerlerini ortaya koyan kisilerdir. Bazi kahramanlar yaptik-
lar1 ve yasattiklar: degerlerle kendi toplumlarini asarak evrensellesirler (Sanc-
hez, 1998).

Kahramanlar eger gercek kisiler ise onlarin yasayislar1 da 6grencilerin biligsel
ve duyussal anlamda gelisimi i¢in 6nem kazanir. Kahramanlar gibi biyografiler
de deger 6gretiminde kullanilabilir. Onemli bir siyasi kisiligin, bir bilim adami-
nin, bir yazarin hayat hikdyesi 6grencilerin benimseyecegi ya da sorgulayacagi
degerleri igerecektir.

Bir yasam Oykiisiinii anlatan, eskiden ‘terciime-i hal’ olarak tabir olunan ya-
zilara biyografi denir. Biyografiler hem tarih bilimi i¢in bir kaynak hem de tarih
derslerinde bir aractir. Biyografiler yasam akisinin ve basarilarinin 6n plana ¢i-
karildig1 betimlemelerdir (Onciil, 2000). Biyografi calisanlar, tarihsel metotlari
kullanarak elde ettikleri verileri yansitirlar. Bu sebeple biyografinin bir yani
tarihle, bir yan1 edebiyatla ilgilidir (Tagdelen, 2006). Biyografiler okuyucuyu
(6grenciyi) calisilan kisiyi, kahramani anlama c¢abasina yoneltirler. Bu amaca
yonelik tarihsel empati yapilir, 0 zamana ve mekana gidilerek ¢alisilan kisinin
yasam sartlari, zihniyeti ve davraniglari ortaya konulur. Bu yasam kosullari,
diisiince ve davramslar deger icerirler. Ogrenciler biyografi ¢alismalari ile bu
degerleri 6grenir, sorgular, degistirerek ya da oldugu sekliyle kabullenir ya da

kabullenmezler.

Tarih derslerinde kullanilabilecek diger bir 6gretim yaklagimi ise hikayelerdir.
Hikayeler ahlaki, kiiltirel ve toplumsal degerlerin aktarilmasina yardimci olur
(Demircioglu, 2007). Tarihsel hikdyelerde kahramanlarin yasadiklar1 gergek ya
da kurgusal olaylar 6grencilerin dikkatini ¢eker, ilgilerini arttirir ve degerlerle
ilgili sorular sorarak kendi aralarinda tartigmalar yapmalarin1 saglar. Boylece
ogrenciler kahramanlarin ortaya koyduklar1 degerleri tanimlayabilir ve takip
edebilir. Bu 6gretmenin iyi ve kotliyli tanimlamasinin yerine kahramanlarin
hikayelerinden 6grencilerin iyi ve kotilyl ¢ikarsamalarini ve istedikleri deger-
leri benimsemelerini de saglar. Ogretmen hikdyedeki ahlaki davranslarla il-
gili soracagi dogru yanlis sorulari ile hikdyenin etik yoniiniin sorgulanmasini
saglar ve 6grencilerin deger egitimine katki saglar. Boylece 6grenci evrensel

ve toplumsal degerlerle tanisir ve tercihlerini yapar. Hikdyelerin kullanilmasi
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ogrencilerin bireysel ve biligsel gelisimlerine katkida bulunur. Onlarin giincel
olaylar1 degerlendirmesine ve sosyallesmesine katki yapar. Bunlarin yani sira
ogrencilerin topluma dair degerleri tanimasini ve yeni degerler olusturmasini
da saglar (Kabapinar, 2004).

Tarih derslerinde kullanilan hikayelerle bilgi ve deger olusturulmasi igin dik-
kat edilmesi gereken noktalar vardir. Bunlar kullanilacak hikdyenin konuya ve
seviyeye uygun olmasi, toplumsal, geleneksel ve ahlaki agidan uygun olmast,
okunduktan/anlatildiktan sonra karakter ve olaylarla ilgili zihinsel ve duygusal
becerileri 6n plana ¢ikaracak sorularin sorulmasi seklinde 6zetlenebilir (Jalon-
g0, 2004). Deger aktariminda hikayelerin kullanimu ile ilgili kullanilabilecek
ti¢ yol vardir. Bu yollardan ilki hi¢ yorum yapmadan ve tartismadan sadece
hikayeyi okumak ya da anlatmaktir. Tkinci yol; hikdyeyi kritik noktay1 (vurgula-
nacak deger, durum) belirtecek kadar okumak ya da anlatmaktir. Ardindan ifade
edilen kritik nokta tizerinde tartismalar yaptirilarak 6grencilerin deger ¢ikarimi
yapmalart saglanir. Sonra da hikayenin kalan kismu bitirilir. Ugiincii yolda ise
tiim hikaye bastan sona okunur ya da anlatilir ve ardindan tartigmalar dizisi i¢in-
de hikayede 6grencilerin dikkatini ¢eken tiim durumlar sorgulanarak gézden
gegirilir. Bu yollarla 6grencilere karakter ve deger egitimi verilmis olur. Yiiz-
yillar 6nce Tiirk toplumunun tirettigi ve nesilden nesile aktarilarak giiniimiize
kadar gelen ‘Dede Korkut Hikayeleri’ buna en giizel 6rnegi teskil eder. Dede
Korkut Hikayelerinde aile, toplum ve ¢ocuk egitimi ekseninde birgok deger is-
lenmistir (Yal¢in & Sengiil, 2004).

Yazili edebiyat iiriinlerinin yani sira sozlii edebiyat tiriinleri de tarih dersle-
rinde deger aktariminda kullanilabilecek 6geleri icerirler. Ozellikle mitler, ef-
saneler ve destanlar degerler agisindan zengin icerikleri ile dikkat ¢ekicidirler.
Toplumun hayat goriistinii, yasam bigimini, ahlak anlayigini, yiicelttigi degerleri
iclerinde barindiran yiizyillarmn izlerini tagiyan mitler, efsane ve destanlar hem
tarih bilimi i¢in kaynak, hem de tarih 6gretiminde aractirlar. Mitoloji, efsane
ve destan birbirine benzer 6geleri iceren ancak gergeklik agisindan birbirinden
ayrilan tiirlerdir. Mitoloji ve efsaneler iclerinde ¢ok az gergegi barindiran, ha-
yal tirtinii denilebilecek sozlii tirtinlerken; destanlar ger¢ek olaylari barindiran
tirtinlerdir (Simgek, 2001). Mit, efsane ve destanlar bir yandan 6grencinin ha-
yal giictinii zenginlestirip onlara bir takim soyut kavram ve olaylar1 agiklarken,
diger yandan da milli degerlerin aktarimini saglarlar. Bunlar, bireye milli bir
kimlik kazandirmada 6nemli roller oynarken bazi olay ve kahramanlarin da 6g-

renilmesine sebep olur. Ogrencilerin duygusal ve sosyal zekalarmin gelisimine
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katki yaparak, 6grencilerin olaylara, insan, doga ve nesnelere farkli acilardan
yorum getirebilmelerine yani yaratici diistinme becerileri gelistirmelerine katki
saglarlar (Yilar, 2005). Destanlarin 6gretimi ile millet olma bilinci, zorlukla-
ra kars1 direnme ve bagarma azmi, birey olmanin sorumluluklari ve maddi ve
manevi kiiltiir unsurlar1 da 6grencilere 6gretilmis olur (Aytas, 2005). Boylece
mit, efsane ve destanlarin kullanildigi tarih derslerinde 6grenciler hem mevcut

degerleri 6grenir hem de kendi degerlerini olusturmus olur.

Tarih derslerinde yapilacak olan okul disi ¢aligmalar kapsaminda ¢evre ve
miize gezileri, s6zlii tarih ¢alismalari da 6grencilerin yeni degerleri tanimasi ve
olusturmasinda 6nemli rollere sahiptir. Safran ve Ata (1998) yaptiklar1 ¢alis-
mada okul dis1 tarih 6gretimi ile 6grencilere kazandirilacak becerilerden birini
tarihsel ¢evreyle empati olarak belirtmislerdir. Cevremizde ge¢misle iligkilen-
dirilebilecek binalar, kaleler, yollar, miizeler vb. yerlere yapilacak olan gezilerle
ogrenciler kiilttirel miras kavramini 6grenecekler ve ona karst sorumluluk duy-
gularini gelistireceklerdir. Kiiltiirel miras kapsami igerisinde grenilecek olan
bilgiler deger olusturulmasi ve 6gretimine de katki yapacaktir. Boylece 6gren-
cilerin gevre bilinci gelisirken duyussal yonlerinin gelisimine de katk: saglana-
caktir (Demircioglu, 2007). Yerel ve sozli tarih ¢aligmalari ile yerel degerler,
ulusal tarih konulari ile milli degerler ve evrensel tarihle de evrensel degerler

ogrencilere kazandirilabilir (Philips, 2003).

Bunlarin yan sira tarih derslerinin islenisinde kullanilabilecek olan anlatim,
ornek olay, drama vb. metotlarla da deger aktarimi yapilabilir. Isbirligine dayali
dgretim yontemleri, problem ¢6zme yaklagimi, proje tabanli egitim gibi aktif
dgrenme metotlar 6grencilerin yaratici diistinme becerilerini gelistirecek, onla-
rin olaylar karsisinda kendi diisiincelerini test ederek yeni kararlar vermelerini
saglayacak boylece kendi tercihlerini yaparak plan ve kararlarini vereceklerdir.
Bu 6grencilerin demokratik degerler olusturmalarina katk: saglayacaktir (Lic-
kona, Schaps & Lewis, 2003). Aktif 6gretim metotlarinin tarih derslerinde de
kullanilmas: vatan-millet sevgisi, 6zgiirlik, demokrasi, kendine ve baskasina

saygl ve sevgi, 6zgiiven gibi degerlerin gelisimine katkida bulunacaktir.

Sonuc¢

Gegmisten bugiine tarih egitimine énemli gérevler yiiklenmistir. Tarih dersi,
siyasi ve ideolojik olarak kullanilmanin yaninda, ¢ok uzun bir siire kiltiir aktari-

minin yapildig1 temel derslerden birisi olarak goriilmustiir. Deger egitiminin ya-
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pilabilecegi 6nemli derslerden birisi tarihtir. Tarihsel empati ve simiilasyonlar,
geemis ve giincel kiyaslamasi cercevesinde kullanilacak yontem-teknikler yar-
dimui ile degisim ve devamlilig1 sebep sonug iligkisi igerisinde goren 6grenciler
ust diizey diistinme becerilerini gelistirir, mevcut degerleri kabullenir. Boylece
deger aktarimi gergeklesmis olur. Bazi degerleri ise degistirir ya da tamamen
reddederler. Bunlarin yerine kendi degerlerini olustururlar. Boylece tarih ders-
leri ile hem mevcut degerlerin aktarimi gergeklestirilebilir hem de dgrencilere

kendi degerlerini olugturmalari yéniinde 6nemli firsatlar saglanmis olur.

Guiniimiizde modern diinyada tarih egitimi, elestirel ve bilimsel diigiinme be-
cerilerini 6grencilere kazandirmanin yaninda, vatandaslik becerileri ve kiiltiir
aktarimi agisindan 6nemli bir ders olarak goriilmektedir. Deger egitimi agisin-
dan tarih dersi incelendigi zaman, alanin deger egitimine onemli katkilarmin
olabilecegi goriliir. Degerlerin gegmisten bugiine nasil degistigi, degisme ne-
denleri, ge¢misteki 6nemli sahsiyetler ve bunlarin yasantilar1 6grencilerin deger
olusturmalarinda 6nemli unsurlardir. Buna ilaveten, ¢evre gezileri, tartigmalar,
tarihsel hikayeler, destanlar, kanunnameler ve fermanlar tarih derslerinde deger
ogretiminde kullanilabilecek yontem ve materyaller olarak karsimiza ¢ikmak-
tadir.
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The Role Of History Education in The Process of
Construcing Values: Aims, Functions and Content

Ismail H. Demircioglu*
Muhammet A. Tokdemir**

Abstract - There has been a steady change in the objectives of the teaching of history in
the last century. It was mainly accepted a course transmitting the knowledge of the past
and culture before the Second World War. After the Second World War, in the developed
world, especially in England, the teaching of history was structured to teach thinking
skills together with the knowledge of the past and culture. The objectives of the teaching
of history has been examined, it seems that transmitting values is one of the objectives

of this subject for along time.

Values are the mental concepts which effect and direct our thoughts and our behaviors
with our believes and our manner of conduct which are involved in the sensory. As our
values guide our behaviors and carry upon our judgments and instant goals to a higher
point of view, by this way, they inform us how should we be and in which way should

we behave.

As our total manner of conduct could be referenced to our self-value system, from edu-
cation to economics and form philosophy to theology, all branches of sciences are inter-
ested in some way with the values systems. if we look from this point of view whis is
consist of the classification which is already made, we can see that they are based upon
psychological, sociologic and philosophic fundamentals .
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When we look at the History of Value Education mainly in USA and Europe, we see that
value promoting (inspiring), value clarification, value analyzing and character education
has been approached in Value Training. Later in time more attention has been given to
value formations. To enforce these approaching in value educations various value train-
ing possibly can be associated

The classes which are being given in our country, as democracy and human rights, the-
ology and ethics, social studies, are related most efficacious to our self-value system in
the point of topics they have had. Each class topic in certain points has a connection to
values, like teaching of environmental values in Geography lessons or scientific values

in science lessons.

History classes develop students’ mental skills of making critics, analysis and demo-
cratic thinking. in this classes, it improves the consciousness of citizenship as teaching
the facts as native land, nation, government, government policy, rights and responsibili-
ties in addition to that, history classes have a great deal with the facts of teaching social
values and to shape new ones. History classes are the ones in which we can find out
the answers of the questions of how our social values are emerged and how they came
to today. the students learn present social values in these classes. in this way, it is done
that the social values are thought to new generations by transferring and are realized in
continuity.

If we investigate the social studies considering the acquiring self-values formation, it is
clear that they could contribute to acquiring self-values formation in the fields of gen-
erating new social values and transferring them to new generations. how social values
have changed and the reasons of this mutation and the important personages in history
and their lives are very useful components for students to generate new self-values. in
social studies, students can make comparison with the ancient social values which were
meant so much to the society and the current ones, and they can also take some lessons
by looking at the important personages in history and constitute some self-values.

Students can catch the opportunity to develop new values or learn from existing values
in the classes, by utilizing expression technique, sample event or historic empathy dis-
cussion methods. Beside of these, biographies, environmental tours, historic tales, epics,
rule books and edicts are methods and material which appears to us in history classes in

value training.

The purpose of this study is to examine the place of values in the teaching of history.
With this in mind, values education, the relationships between the teaching of history
and values, the position of history courses in values education will be explained in the
light of the related literature.

Key Words - Values, History, Values education, Teaching history.
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Aksiyonda Degerler Olcegi Dilsel Esdegerlik Gegerlik
ve Giivenirlik Calismasi

Selma Dtndar*, Halil Eksi**, Ali Yildiz***

Ozet - Bu arastirma Jennifer Chandra Swaim (2004) tarafindan gelistirilen Aksiyonda
Degerler Olgegi’nin Tiirkgeye uyarlanmasi islem basamaklarmi kapsamaktadir. Bu ba-
kimdan bu ¢alismanin amaci J. C. Swaim’in gelistirmis oldugu Davrams Olgeginde De-
gisen Degerler “Modified Values in Action Questionnaire (VIA)” adli 6lgeginin Tiirkge

formunun dilsel esdegerliligini saglamaktir.

Aragstirma; 122 kadin, 134 erkek olmak tizere toplam 256 iiniversite 6grencisi tizerinde
yuriitiilmistiir. Ayrica dilsel esdegerlik analizi i¢in 30 kisiden olusan yabanc dil tini-
versite hazirlik smifi 6grencisine bir hafta arayla Ingilizce ve Tiirkge form uygulanmis,
uygulama sonuglari iliskili grup t testi ile analiz edilmistir. Olgegin yap1 gecerliligini
saptamak amaciyla faktor analizi yapilarak dort faktorlii 70 soru maddesi elde edilmis,
faktor yiiklerinin .60 ile .87 arasinda degistigi goriilmiistiir. Olgegin Cronbach Alpha
i¢ tutarlik katsayisi .92 olarak bulunmustur. Kriter gegerligi analizi i¢in tesadiifi olarak
segilen 33 kisilik iniversite tiglincii smif 6grencisine hem “Davrams Olgeginde Degi-
sen Degerler” 6lgegi hem de “Schwartz Degerler Olgegi” uygulanmistir. Her iki 6lgme
aracindan elde edilen toplam puanlar arasinda anlaml korelatif iliski saptanmistir. Tim
sonuglar, “Davranis Olgeginde Degisen Degerler” 6lgeginin dilsel esdegerlik ile yitksek

diizeyde gegerli ve giivenilir oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler- Etik, Deger, Gegerlik, Giivenirlik, Yiiksek ogretim, Ahlak
egitimi, Olgek.
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