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[Ikégretim DKAB Derslerinde Hikaye Kullaniminin
Onemi: Egitim Psikolojisi Acisindan Bir Yaklasim

M. Nur Pakdemirli*

Ozet- Bu arastirmada, ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) derslerinde
hikaye kullanimimin gerekliligi, 6grencilerin gelisim 6zellikleri ve 6grenme kuramlari

acisindan temellendirilmeye calisilmistir. Bu gereklilik 6zetle soyle ifade edilebilir:

Soyut kavramlar1 somut nesneler yardimiyla 6grenebilen 9-12 yaslarindaki 6grenciler
soyut dini kavramlar1 hikayeler yardimiyla anlamlandirabilirler. Hikaye kahramanlarina
hayranlik duyulan bu yaslarda ve inanglarin irdelendigi 13-15 yaslarinda hikayeler ara-
ciligiyla olumlu 6rnekler sunulmasi 6grencilerin dini ve ahlaki tutumlarini dogru sekil-
lendirmelerini kolaylastirir. Ozellikle bilissel kuramlarda 6n plana ¢ikan hikdye etkin-
likleri 6grencileri aktiflestirerek motivasyonun artmasina ve DKAB ders programinda

belirtilen kazanimlarin gergeklesmesine katki saglar.

Anahtar Kelimeler- Hikéye, Ilkogretim, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Din Egitimi.

Giris

2007-2008 dgretim yilindan itibaren uygulamaya koyulan Ilkogretim DKAB
dersi 6gretim programi' yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka, 6grenci merkezli
ogrenme gibi anlayislar dogrultusunda hazirlanmustir. Ogrenme alanlari, amag
ve kazanimlar, din dili caligmalari, etkinlikler ve hatta 6l¢gme degerlendirmele-

"Dokuz Eyliil Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Din Egitimi Anabilim Dali Doktora Ogrencisi
1 [lkégretim DKAB Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (IDOP, 2006).
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rin tamamen bu anlayislara gore diizenlendigi program, din ve ahlak konularin
ogrenmeyi aktif bir siire¢ olarak ele alarak 6gretmen rehberligine ve dgrenci
katilimina agirlik verir ve dgrencilerin problem ¢ézme, akil yiiriitme, iletisim
kurma becerilerinin bu sekilde gelistirilmesini hedefler (IDOP, 2006). Bu bece-
rilerin gelismesinde ve dolayisiyla kimligini bulma cabasi i¢indeki ilkdgretim
cag1 ¢cocuklarmin kendilerini tanimalarinda, toplumdaki rollerini belirlemele-
rinde, saglikli sosyal iligkiler gelistirmelerinde, kisacasi her bakimdan hayata
hazirlanmalarinda etkinliklerin 6énemli bir rolii vardir ve hikayeler bu etkinlik-
lerin ana malzemelerini olusturur.

DKAB derslerinde hikaye kullanimi1 konusunun program dogrultusunda ayr1
bir 6nem kazanmasi, bu konunun modern din egitimi acisindan incelenmesini
zorunlu kilar. Ustelik kimilerine gore, tesirinin kalic1 olmas1 nedeniyle hikaye
kullanim1 dini ve ahlaki yapilanmanin temelini olugturmakta, ihmal edilmesi ¢o-
cuklarin dini ve ahlaki degerleri kaybetmelerine ve kisilik gelisimlerini tamam-
layamamalarina neden olabilmektedir (Vitz, 1990; Valentine, 1996; Feinberg,
2004). Buna ragmen hikaye kullanimi konusu genellikle 6rnek olay incelemesi
yontemi icerisinde ele alina gelmistir’ ve konuyla dogrudan ilgili ¢caligsmalar az
sayida ve sinirli boyuttadir.

Burada, 6ncelikle Beyza Bilgin’in “Ahlak Terbiyesinde Dini Hikayeler” (Bil-
gin, 1994) baslikli makalesine deginmek gerekir. Bilgin bu makalede, ¢esitli
yas gruplardaki ¢ocuklarin dini hikayeler hakkindaki degerlendirmelerini akta-
rarak, hikayelerin 6rgiin egitimde kullanimi esnasinda dikkat edilmesi gereken
hususlara yonelik 6nerilerde bulunur. Muhittin Okumuslar’in “Din Egitimin-
de Etkin Bir Yontem Olarak Hikdye” (Okumuslar, 2006) basliklt makalesi de
zikredilmeye deger 6nemli bir calismadir. Bu ¢alisma hikaye konusunu hikaye
kavrami, hikdye masal fark1, hikdyenin Islam kaynaklarindaki yeri, din ve ahlak
egitimindeki 6nemi, dini ve ahlaki hikayelerin sorunlari, din ve ahlak egitimi
amaciyla yazilan hikayelerde bulunmasi gereken 6zellikler gibi pek ¢ok acidan
ele almasi bakimindan olduk¢a yararlidir. Aynt durum Adem Akinci’nin “Din
Egitiminde Etkili Bir Yontem: Hikaye” (Akinci, 2001) isimli ¢alismasi i¢in de
gecerlidir. Bu caligmada oncelikle din 6gretiminde yontem konusu ele alinmais,
ardindan ¢esitli yontemler icerisinde hikaye kullanimi, daha sonra da din 6gre-
timinde kullanilabilecek hikaye tiirleri incelenmis ve 6rnek uygulamalara yer

2 Mehmet Zeki Aydin'in “Ahlak Ogretiminde Ornek Olay Incelemesi Yontemi” isimli gahgmasi, Adem
Akinc'nmn “Din Ogretiminde Ornek Olay Incelemesi Yéntemi” konulu yiiksek lisans tezi ve Mevliit
Kaya’nm “Ornek Olay Incelemesi Yonteminin Ahlak Egitiminde Kullamlmast” baglikli makalesi konuy-
la ilgili kayda deger yaymlardandir.
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verilmistir. Giilsim Pehlivan’in “Cocuk Kitaplarinda Dini Motifler ve Din Egi-
timi” (Pehlivan, 2003) konulu yiiksek lisans tezi ¢esitli hikayelerde gecen dini
tema ve kavramlarin din egitimine katkisini ortaya koymasi agisindan dnemli-
dir. Ote yandan, bu alanda ¢alismalar yapan ve hikdyelerin din 6gretimindeki
yerinin ve dneminin giin gectikce arttigini vurgulayan Streib de dini kavram ve
degerleri hikaye perspektifinden aktarmanin miimkiin oldugunu vurgulamakta
ve aksini diigiinenlerin goriislerini elestirel siizgegten gecirerek yargilamaya ve
cliriitmeye ¢alismaktadir (Streib, 1997).

Bunlarin disinda, Kur’an’da ve hadislerde zikredilen kissalar1 ¢esitli agilar-
dan inceleyen birtakim arastirmalardan s6z edilebilir. idris Sengiil’iin “Kur’an
Kissalar1 Uzerine” (Sengiil, 1995) isimli eseri; Mustafa Oztiirk’iin “”’Kissalarin
Dili” (Oztiirk, 2006) adl1 eseri; Muhammed Celik’in “Kur’an’in Tkna Hususi-
yeti” (Celik, 2006) {izerine yaptig1 calisma; Ismail Albayrak’m “C.C. Torrey’in
Kur’an’a ve Kur’an Kissalarina Yaklasimi” (Albayrak, 2001) baslikli makalesi;
Macit Y1lmaz’m “Islam Ahlak Egitiminde Kur’an Kissalar1” (Y1lmaz, 2001) ko-
nulu yiiksek lisans tezi bunlardan bazilaridir. ismail Demirezen de hikayelerin
Islami ahlak tasavvuruna etkisini inceledigi “Hikayeler ve Ahlak Tasavvuru”
(Demirezen, 2007) baslikli makalesini Kur’an kissalar1 iizerine bina etmistir.
Ote yandan, Murat Cakir’in “Bir Teblig Metodu Olarak Hz. Peygamber’in Ha-
dislerinde Kissa” (Cakir, 2002) konulu yiiksek lisans tezi hadislerde gecen kis-
salar1 konularina gore siiflandirarak inceleyen kayda deger bir ¢alismadir.

Bu arastirma yukaridaki ¢alismalardan farkli olarak ilkégretim DKAB ders-
lerinde hikaye kullaniminin 6nemini teorik ac¢idan ortaya koymaya caligsacak,
bir bagka ifadeyle, ilkdgretim DKAB dersi 6gretim programinda deginilen et-
kinliklerin ana malzemesi olan hikdyelerin kullaniminin psikolojik temellerini
inceleyecektir. Bunu yaparken hikaye kullanimini 6ncelikle ilk6gretim 6grenci-
lerinin psikolojik gelisim 6zellikleri, daha sonra da 6grenme kuramlar1 agisin-
dan ele alacak, igerik makale boyutuyla sinirlandirilacak ve bu nedenle detaya
girilmeyecektir. Hikdyenin mahiyeti, ¢esitleri, 6zellikleri ve kullanimi ise bura-
da deginilmeyen ayri bir arastirma konusudur.

Ogrencilerin Gelisim Ozellikleri Bakimindan Hikiye Kullanimi

Bu kisimda, ilkégretim 6grencileri 9-12 ve 13-15 yas araliklar1 i¢inde incele-
necek, her iki yas araligindaki 6grencilerin zihinsel, duygusal, sosyal, dini ve
ahlaki gelisim 6zellikleri {izerinde hikdye kullanimi agisindan ayri ayr1 durul-
maya c¢alisilacaktir. Ancak ne var ki bu 6zellikler birbiriyle son derece baglan-
tilidur.
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a. 9-12 Yas Grubunda (ilkégretim 4, 5. ve 6. Simiflar) Zihinsel, Duygusal,
Sosyal, Dini, Ahlaki Gelisim ve Hikaye Kullanimi

9-12 yas grubundaki 6grenciler fikirleri semboller araciligiyla kavrayabilir,
iceriklerini tam olarak anlayamadiklari temel soyut kavramlari ancak somut
nesneler yardimiyla 6grenebilirler (Erden ve Akman, 2005). Din, ahlak, vatan,
millet, arkadaslik, fedakarlik, adalet, 6zgiirlik gibi soyut kavramlar, bunlar
konu edinen hikayeler kullanilmak suretiyle somutlastirilarak onlara aktarilabi-
lir. Hikaye kahramanlarinin yasantilar1 ve konusmalari yoluyla 6grencilerin bu
kavramlarin i¢erigini anlamalarina yardimci olunabilir.

Bu yaslarda, nesneler arasindaki iliskileri, nesneleri gérmeden mantik yiiriit-
me yoluyla kavrayabilir, mantiksal ¢ikarimlar yapabilirler. Ozel bir 6grenme
durumundan yola ¢ikarak, yeni durumlara yonelik genellemelere ulasabilir,
elde ettikleri genel ilkeleri soyut durumlara uygulayabilirler (Z. Selguk, 2004).
Ogretilmek istenen dini ve ahlaki kavramlarin hikdyelerle 6rneklendirmesi ¢o-
cuklarin genellemeler yaparak dini-ahlaki ilkelere ulagmalarini saglayabilir. Bu
calisma onlarin akil yiirtitme yeteneklerini gelistirecegi gibi, inang¢ ve degerle-
rini mantiki temellere oturtmalarini, ic¢sellestirmelerini ve davranisa doniistiir-
melerini kolaylastirir. Ayn1 zamanda, gelecekte yasamalart muhtemel olan dini
ve ahlaki giicliiklere de zihnen hazirlanmalarini saglar.

[lgi alanlar1 genisleyen bu yas grubu 6grencileri her seyi inceden inceye 63-
renmeyi, bilgi ve deneyimlerini hizla arttirmay1 severler. Ancak tiim bilgile-
r1 aklin stizgecinden gegirerek kabul etme egilimindedirler (Dogan ve Tosun,
2003; Cox ve Woolley, 2007). Sorgulayici 6zellikleri nedeniyle, daha 6nce ha-
yal diinyalarinda yorumladiklari tabiat olaylarini bilimin sonuc¢larindan yararla-
narak algilamaya yonelirler (Erden ve Akman, 1999; Z. Sel¢uk, 2004). Olayla-
rin goriintisiine aldanmaz, aralarinda baglantilar kurarak sebeplerini-sonuglarini
anlamaya calisirlar (Ar1 vd., 1999). Buna bagl olarak, Allah’in yaratma fiilini
aciklayan ve 6rneklendiren hikayeler cocuklarin zihninde beliren yaratilis ko-
nularindaki sorularin cevaplanmasini, hayatin ve evrenin anlam kazanmasin
saglar. Cocuklar ayn1 zamanda, DKAB derslerinde isledikleri Allah’a iman,
kader, evrenin yasalar1 gibi konularla fen bilimleri arasinda bag kurmayi da
ogrenerek din ve bilimin birbirinin alternatifi olmadigini, bilakis birbirini ta-
mamladigini kavrarlar.

Uretmek ve basarili olmak icin calisan, takdir ve kabul beklentisi icerisin-
de olan bu yas grubundaki ¢ocuklar destek goriirlerse 6z saygilart artar, daha
fazla ¢alisirlar. Aksi halde yaptiklarinin degersiz olduguna inanir ve asagilik
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duygusuna kapilirlar (Z. Sel¢uk, 2004). Erikson’un, benlik gelisimi evreleri-
nin olumlu ve olumsuz uglarin1 “Asagilik duygusu-Caliskan ve basarili olma”™
seklinde siniflandirdigi bu donemdeki ¢ocuklarin korku ve endise durumlari
onceki yaglara kiyasla azalmakla birlikte, giivende olmak, sevilmek ve bege-
nilmek ihtiyaglar1 devam eder (Ciiceloglu, 1994; Ar1 vd.,1999; Z. Selguk 2004;
Erden ve Akman, 2005). Allah sevgisi, iman, tevekkiil ve dua konularini isleyen
hikayeler ¢cocuklarin bu tiir ihtiyaclarini karsilayabilir. Allah’in kendisini oldu-
gu gibi sevdigini, daima goriip gozettigini, dualarini isittigini 68renen ve bu
ger¢egin yasanmis orneklerini hikayelerde bulan bir ¢ocuk, yalnizlik, degersiz-
lik ve agagilik duygularina kars1 koyabilecegi bir kuvvete sahip olur.

Ornegin, Hz. Ibrahim’in putperest bir toplum i¢inde olmasina ragmen Allah
inancin1 benimsemesi ve halkini da bu inanca davet etmesi olayinda, 12 yas on-
cesi cocuklarinin biligsel ve fiziksel yeteneklerinin giiclenmesinde rol oynayan
duygular 6n plandadir. Cocuklar Hz. ibrahim’in hayat hikayesinin bu kismini
Hz. Ibrahim’in giiciiniin ve basarisinin hikayesi olarak gérebilir, kendilerini Hz.
Ibrahim’in yerine koyabilirler. (Avest, 2001) Boylece asagilik duygusundan
styrilip ¢alismaya ve basarmaya dogru gii¢lii bir motivasyon kazanabilirler.

Cocuklar, ergenlige gecis doneminde olduklar1 bu yaslarda insanlarin farkl
algilar1 ve duygusal tepkileri olabileceginin ayrimina varir, buna bagl olarak
kisi ve kurumlara kars1 yeni tutumlar gelistirir (Yavuzer, 2001) ve kendi deger-
ler sistemlerini olusturmaya baslarlar. Buna bagl olarak ailelerinden uzaklasir,
bagimsizliga ve gruplagmalara yonelirler. Bir arkadas grubunun tiyesi olmaktan
hoslanir ve bu grubun fikirlerini, deger yargilarin1 benimseme egilimi gosterir-
ler. Ayn1 sekilde, roman, hikdaye ve film kahramanlaria da ilgi duyarlar (Ar
vd.,1999; Z. Selcuk 2004; Erden ve Akman, 2005; Cox ve Woolley, 2007). On-
larin bu egilimlerinden yararlanilarak empati yoluyla baskalarini anlamalar1 ya
da ornek almalari, dogru sosyal tutum ve davraniglar kazanmalari, dogru arka-
das gruplari icerisinde yer almalar1 saglanabilir (Vitz, 1990). Verilmek istenen
degerleri sergileyen 6zendirici kahramanlarin yer aldig1 ve arkadaslar arasinda
yasanmas1 muhtemel olaylarin islendigi hikayeler kullanilmak suretiyle gerekli
yonlendirmeler yapilabilir. Bu donem, bireylerin farklilastirildigi ve bigcimlen-
dirildigi sosyo-psikolojik bir siire¢ oldugundan hikayelerdeki stereotipler ¢o-
cuklarin sosyal cevre ile ilgili siibjektif deneyimlerini orgiitler ve sosyal etki-
lesimlerini yapilandirir. Bu stereotipler ve kimlikler yoluyla ¢ocuklar yetiskin
diinyasina hazirlanirlar. Ornegin fantastik hikdyelerdeki hayvanlar, bitkiler ve
cansiz varliklar ¢esitli insan kisiliklerine iligkin 6zellikler yansitirlar ki, burada-
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ki amag, ¢ocuklarin bu kahramanlar {izerinden 6zdesim kurmalarini ve boylece
hayata hazirlanmalarini saglamaktir (Roof, 1993; Valentine, 1996; Ganzevoort,
1998; Streib, 1998; Yamane, 2000; Soyer, 2003).

Bu yas donemi c¢ocuklart dinamik ve degisken bir inan¢ yapisina sahip ol-
malarindan dolay1 akli arayis ig¢erisindedirler ve aktiftirler. Buna bagli olarak
inanglarin1 aklin kontroliinden gecirir ve edindikleri bilgiler tizerinde fikir yi-
rliterek kisisel dini kanaatlere ulasirlar. (Yavuz, 1987) Cocuklarin dogru kana-
atlere ulagmalarini ve bu kanaatleri i¢sellestirmelerini saglamada hikaye etkin-
liklerinin olumlu tesirinden yararlanilabilir. Cocuklar hikayelerdeki yasanmis
ya da yaganmas1t muhtemel olaylar zihinlerinde veya sinifta canlandirdik¢a ve
ogrendikleri dini bilgilerin hayata yansimalarina sahit olduk¢a sunulan mesajla-
11 bizzat tecriibe etmis¢esine kavrayabilir ve rahatlikla hayata aktarabilirler.

Ancak su var ki, cocuklar ahiret alemi, cin, melek, seytan gibi soyut varliklari,
ozellikle de Allah’1 derinligine kavramak istedikleri halde, anlama kapasiteleri-
nin sinirl olmasi nedeniyle sikinti yasayabilirler. Ciinkii varliklart somut olarak
gorme ve algilama egiliminden kolay kolay vazge¢cemezler. Allah’in insanlari,
hayvanlar1 ve bitkileri hangi malzemeden, nasil yarattigini ve biiytittiigiinii, gii-
cliniin nasil olup ta her seye yettigini, her seyi nasil gorebildigini, insanlarin
duistincelerini nasil bilebildigini merak ederler (Zahit, 2006). Allah’1n zat1, sifat-
lar, fiilleri ve yarattig1 varliklar hakkinda bilgi edinmek isterler (Yavuz, 1987).
Onlarin bu meraki, Allah’1, yarattigi varliklardan yola ¢ikarak anlatan hikayeler
kullanilarak giderilebilir. Boylece hem soyut dini konular kismen somutlastiri-
larak ¢ocuklarin zihinsel diizeylerine yakinlastirilmis hem de somuttan soyuta
gecisleri desteklenmis olur.

Cocuklar bu gecisi yasarken, dini ilgileri de muhteva yoniinden zenginlesir
ve onlar, dikkatlerini ¢eken konularda derinlesirler. Ornegin, Islam inancinin
imani prensiplerini kavramaya baslarlar. Islam dininin diger dinlerden {istiin
olan yonlerini, Allah’in neden biitiin insanlart miisliiman yapmadigini, 6liim
ve Otesini, kaza ve kaderi arastirirlar. Ibadetleri 6grenme ve uygulama istekleri
artar. Dua etmekten, namaz kilmaktan ve camiye gitmekten hoslanirlar (Yavuz,
1987). Bu konularin hikayeler kullanilarak ¢ocuklara aktarilmasi 6gretimi ve
ogrenimi kolaylastiracagi gibi, dine ve dini konulara duyulan ilginin de artarak
devam etmesini saglayacaktir.

Bu dénemdeki dini diisiincenin gelismesinde ve dini pratiklerin artmasinda
egitim ve ogretimin etkisi belirgindir. Din egitimi almis olan ¢ocuklar, dini ken-
dileri i¢in bir ihtiya¢ olarak kabul edip kolaylikla kavrarken, egitim imkanlar
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yetersiz olan ¢ocuklarin dini gelisim siireci son derece yavastir (Yavuz, 1987).
Cevreden celiskili bilgiler alan, mantiga aykir1 ve tutarsiz dini hikayeleri bolca
isiten cocuklarin gelisimleri sekteye ugrar. Oysa dini ruh ve heyecanin insanlara
bu yaslarda kazandirildig (Bilgin, 1994) dikkate alinirsa, din egitiminde dogru
hikayelere yer vermenin 6nemi bir kat daha artar. Buna bagli olarak DKAB ders-
lerinde ¢ocuklara verilecek dini ve ahlaki bilgiler kadar kullanilacak hikéayelerin

de dogru ve tutarli olmasina 6zen gosterilmesi gerekir.

Sunu da belirtmek gerekir ki, ¢ocuklugun bu dénemi, kurallarin topluma
uyum saglamak amaciyla benimsenmesi nedeniyle Kohlberg’in geleneksel dii-
zey olarak isimlendirdigi, ancak, vicdan denilen {ist ben’in ve ahlaki suurun
gelismeye yoneldigi ve 1yi-kotii, adil-zalim, hakli-haksiz gibi kavramlarin bir-
birinden ayirt edilmeye baslandig1 yaslardir (Ar1 vd.,1999; Z. Selguk 2004). Ote
yandan ¢ocuklarin giderek daha sagduyulu olmasi1 (M. Selcuk, 1990) da dikkate
alimirsa bu tiir temalarin islendigi hikayelerin onlari olumlu yonde destekle-
yecegi, dini ve ahlaki degerler dogrultusunda sekillenmelerini saglayacagi ve
gelenek otesi diizeye gegislerini hizlandiracagi sdylenebilir. Ornegin, Kelile ve
Dimne ile Fabl’in anlatim tarzindaki hikayelerin karmasik olaylarinda iyilikle
kotiiliik, adaletle zuliim, hakla haksizlik savasir; 1yilik, adalet ve hak istiin ge-
lir, ancak bu savas yorumdan uzak bi¢cimde sergilenir (Yilmaz, 1987). Arastir-
maktan, soru sormaktan, sosyallesmekten, isbirliginden, erdemli davraniglardan
hoslanan (Kantarcioglu, 1991; Nas, 2004) bu yas grubundaki ¢ocuklarda iist
ben’in ve ahlaki suurun gelismesi konusunda bu tiir hikayelerle ¢ok 1yi sonuglar
alabilir.

b. 13-15 Yas Grubunda (ilkégretim 7. ve 8. Sumiflar) Zihinsel, Duy-
gusal, Sosyal, Dini, Ahlaki Gelisim ve Hikaye Kullanim

Bu yas grubundaki 6grenciler analiz, sentez ve degerlendirme yapabilir, tiime-
varim ve timdengelim yontemiyle diisiince tiretebilir, elde ettikleri sonuglardan
genellemelere ulasabilirler. Yeni ve ilk bakista goriilmeyen kombinezonlar: fark
edebilir, soyut diisiinebilirler. Diisiinceleri 6nceki donemlere kiyasla daha az
saplantili ve daha esnektir. Farkli bakis a¢ilarinin olabilecegini anlayacak bilis-
sel olgunluk diizeyine ulasmislardir. (Z. Selguk, 2004) Ayn1 zamanda diisiince
ile oynayabilme becerisi kazanmislardir. Bu nedenle mantik oyunlariyla ugras-
may1, tartismalara katilmay1, gizem igeren hikayeleri sever, diislincelerine saygi
duyulmasindan da hoslanirlar (Erden ve Akman, 2005; Jablonski, 2005),

Diistince yapisindaki bu gelismeler dini ve ahlaki her konuda ve her diizeyde
hikayenin bu yas grubunda kullanilabilmesine olanak verir. Hikaye kullanimina
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dayal1 olarak yapilacak etkinlikler zihinsel becerilerinin gelismesine katki sag-
lar, onlar1 mutlu eder ve motivasyonlarini arttirir. Ornegin yarim birakilan bir
hikdyenin tamamlanmasi, hikdyede anlatilan olaylarin, tutumlarin, davranisla-
rin, sorunlarin ve ana fikrin tartisilmasi, hikaye konusunun benzer yasantilarla
karsilastirilmasi, hikdyenin sanat etkinligine doniistiiriilmesi ya da dramatize
edilmesi gibi etkinlikler 6grencilerin biligsel gelisimini hizlandirdig: gibi, der-
sin sevilmesini ve ilgiyle izlenmesini de saglayabilir.

Bu doénemde, ¢ocuk viicudu yetiskin viicuduna doniistirken, ¢ocuk rolleri
de yetigkin rollerine doniismeye baslar. Ergen kimlik kazanma ugrasi i¢inde-
dir ve buna bagl olarak bir kimlik krizi yasayabilir. Erikson, bu yas dénemin-
deki ¢ocuklarin benlik gelisimi evrelerinin olumlu ve olumsuz uglarint “Ro/
Kargasasi-Kimlik Kazanma” (Ciiceloglu, 1994; Ar1 vd.,1999; Z. Selguk 2004;
Erden ve Akman, 2005) seklinde siniflandirir. Erikson’un ifade ettigi bu kimlik
bunalimi1 onlarin biitiiniine genellenemese de (Z. Selguk 2004) ABD’de yapilan
arastirmalarda ergenler arasinda intihar ve cinayet vakalarinda, su¢ oranlarinda,
uyusturucu kullaniminda artis kaydedilmesi diisiindiiriictidiir (Vitz, 1990).

Kimlik krizi yasayan ergenler her bakimdan 6zdeslesecek ideal modeller
ararlar. Bu modeller farkli, 6nemli, aktiiel olabilecegi gibi, onlar1 yargilamadan
olduklar1 gibi kabul eden, sevgi ve saygi gosteren, giiven ve destek veren birey-
ler de olabilir. Bu modeli bulduklarinda saglikli bir kimlik gelistirebilirler. Aksi
takdirde yanlig modellerin kiskacina diisebilir ya da iclerine kapanarak patolo-
jik davraniglar sergileyebilirler. (Erden ve Akman, 2005) Model aliabilecek
kahramanlarin yer aldig1 hikayelerin ve 6rnek sahsiyetlerin hayat hikayelerinin
istifadelerine sunulmasi onlarin boyle bir kimlik krizi yasamadan, dini ve ahlaki
degerler dogrultusunda kimlik gelistirmelerine ve gelecege hazirlanmalari-
na katkida bulunabilir (Vitz, 1990; Roof, 1993; Valentine, 1996; Ganzevoort,
1998; Streib, 1998; Yamane, 2000, Soyer, 2003; Cox ve Woolley, 2007).

Bu yaslarda, toplumsal konulara ilgi duymakla birlikte, goriinen gercegin asil
ger¢ek oldugu konusunda siiphecidirler. Buna, ¢cabuk sevinme, iiziilme, sinir-
lenme gibi duygulardaki ani inis ve ¢ikislar da eklenince ruh diinyalarindaki
dalgalanmalarda 6l¢iiyli bulmakta zorlanir ve bazen ¢ocuksu, bazen olgun dav-
ranislar sergilerler. Bu nedenle, kurallara isyan etmeye meyillidirler. Engellen-
diklerini ya da yalmz kaldiklarini hissettiklerinde depresyona girebilirler ve
yanlis telkinler onlar1 intihara kadar gétiirebilir. Ancak bununla birlikte, kendi-
leriyle, aileleriyle ve yasadiklar1 ortamla ilgili somut gercekleri 6grenmeye de
isteklidirler. Bu ytizden kolay inanir, yonelir ve toplumun onaylamadigi fikir ve

ded



lkigretim DKAB Derslerinde Hikdye Kullamimimn Onemi: Egitim Psikolojisi Aqusindan Bir Yaklagim

davraniglarini aklilestirirler. Bu aklilestirme yeterli olmazsa topluma ters olan
gruplar i¢inde kaybolmaya yo6nelebilir ya da kendi kimliklerinden vazgecerek
topluma bagl kalmayi tercih edebilirler. Bir baska deyisle, i¢inde yasadiklar
kiiltiirti ve sosyallesmeyi reddedebilir, ya da sorunlardan kurtulmak i¢in gele-
neklere, otoritelere ve dini inancglara asir1 bagimlilik gosterebilirler (Dogan ve
Tosun, 2003). Bir yandan ¢evrelerinin kendileri hakkindaki diistincelerine 6nem
verirken, 6te yandan, en dogru ve en orijinal oldugunu zannettikleri kendi go-
rlislerini ve inanglarini uygun ortamlarda aciklayarak kabul edilmesini bekler-
ler. Bu diisiince tarzi uygun bir kimlik gelistirdik¢ce azalmaya baslar (Erden ve
Akman, 2005). Bu gecis donemine ait ruhsal dalgalanmalarin sosyal ¢catigmalari
en aza indirerek atlatilabilmesi i¢in, onlara, toplumla uyumlu yasama yollarini
gosteren, ¢esitli iletisim sorunlarina ¢6ziim yollar1 sunan, hayati sevdiren ve ona
hazirlayan, sabr1 ve teenniyi telkin eden hikayeler sunulmasi yararl olabilir.

Sunu 6zellikle vurgulamak gerekir ki, 13-15 yaslarindaki siiphecilik dini ko-
nularda da kendini gosterir. Stipheler onceleri camiye gitmek, namaz kilmak,
Kur’an okuyup dua etmek, oru¢ tutmak gibi ibadet sekilleri tizerinde toplanir.
Sonralari1, Allah’1n varligi, mahiyeti, giinah, 6liimden sonraki hayat, kaza ve ka-
der gibi dinin muhtevasiyla ilgili konularda yogunlasir (Dogan ve Tosun, 2003).
Ancak, siiphenin yan1 sira yasanan kimlik bunalimi dini inanca siginma ihtiya-
cii da beraberinde getirir. Bu ihtiyacin etkisiyle, basta oru¢ ve namaz olmak
tizere ibadetleri yapmada, camiye gitmede, helal-haram, giinah-sevap gibi ko-
nulara ilgi ve duyarlilikta artig gozlenir. Dini bayramlarda ve kandil gecelerinde
bu egilim artar, ibadet ve duaya yonelis belirginlesir (Kuzgun vd., 2004). Stip-
heleri ile dini ve ahlaki yonelisleri arasinda yasadiklar1 gelgitlerin nedeni daha
once edinilmis inang, bilgi ve davranislarin degerlendirmeye tabi tutularak su-
urlu bi¢cimde kabul veya reddedilme asamasinda olmalaridir. Bu tutumun teme-
linde kainatin sistematik bir agiklamasini yapma ve bir diinya goriisii olusturma
ihtiyac1 yatar. Onlar, yaratic1 hakkindaki miisahhas tasavvurlarini ve ¢ocukga
inanglarini bir kenara birakarak, miicerret bir Allah anlayisina yonelirler ki bu
asamada miispet bir din egitiminin yardimina gereksinimleri vardir. Ancak, din
egitimi veren bireylerin yanlis tavirlar1 ve edindikleri ¢eligkili bilgiler dine karsi
tenkitci bir yaklagim gelistirmelerine neden olabilir. Sonucta onlar, kararsizlikta
karar kilabilecekleri ya da ateistik bir goriise yonelebilecekleri gibi, din adina
verilmis olan batil ve yanlis inang¢lardan kurtularak saf dini diistinceye de ulasa-
bilirler (Vergote, 1981; Parladir, 1996).

Dini ve ahlaki gelisim bakimindan olduk¢a hassas olan bu donem DKAB der-
si 6gretmeni tarafindan ciddiye alinmali ve iyi degerlendirilmelidir. Ogretme-
nin, ders esnasinda programa uygun hikayeler kullanmasi, 6grencilerin merak
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ettikleri konular1 eglenerek 6grenmelerini, dini ve ahlaki alandaki tutumlarinm
dogru sekillendirmelerini saglayabilir. Ancak, kullanilacak hikdyelerin manti-
ga uygun olmasina, dogru bilgiler icermesine, hayatin gercekleri ve bilimsel
bilgi ile ¢elismemesine dikkat edilmelidir. Aksi takdirde, yasanan siiphe on-
lar1, hikdyeyi reddetmekten 6te, dini reddetmeye kadar gotiirebilir (Valentine,
1996). Ornegin, ge¢mis toplumlarin yasantilarini anlatan Israiliyat kokenli bazi
hikayelerin ve menkibelerin giincellestirilmeden oldugu gibi aktarilmasi, dinin
ozt ile ¢elisen ve glinlimiiz ¢ocuklarinin hizla gelisen duygu ve diislince diinya-
larina hitap etmekten uzak olan uydurma hikayelerin kullanilmasi, onlarin dini
ilgilerini tatmin etmek soyle dursun, dinin akil ve bilim dis1 oldugu ve gegerlili-
gini yitirmis oldugu izlenimi verebilir. Oysa dini hikayeler bu yas donemindeki
cocuklarin ruhlarindaki ¢atigsmalara ve zihinlerindeki siiphelere karsi ¢ikis yol-
lar1 gosterebilmeli ve onlarin gerginligini yatistirici bir rol oynamalidir.

Bu donemin diger bir 6zelligi de, cinsel uyanisin baslamasi ile karsi cinse
duyulan merakla birlikte korku duygusunun da ortaya ¢ikmasidir (Yal¢in ve
Aytas, 2003). Oysa giiniimiiz egitim sisteminde, degisen toplum yasantisi i¢inde
cinslerin birbirine bakislar1 ve davranislar1 konusu ihmal edilmistir. Ozellikle
dine ve dini yasantiya 6nem veren ¢ocuklar bu dénemde ciddi bir i¢ ¢atisma
yasarlar. Buna cesitli dini anlayislara sahip kisilerin farkli ve tutarsiz uygulama-
larina dair goézlemleri de eklenince, cocuklar kendilerini sosyal hayat sartlari ile
dini tutumlarin ¢elistigi bir ¢ikmaz i¢cinde bulabilirler. Aile i¢indeki kiz-erkek
kardesliginin ya da akrabaliginin, okul ya da ¢alisma hayatinda kiz-erkek arka-
dasliginin, sokakta ve toplu tagima araglarinda karsilikli tavirlarin nasil olmasi
gerektigi konusunda sikintilar ve kararsizliklar yasayabilirler. ilgi ¢eken dini
hikayeler {izerine yapilan bir aragtirma bu sorunun biiyiikliigiinli gozler oniine
sermektedir. Aragtirmada, 13-15 yas donemi ¢ocuklarinin 6nemli bir boliimii
Hz. Yusuf ile Ziileyha’nin hikayesinden etkilendiklerini belirtmislerdir. Hz.
Yusuf’un iffetli davranis1 onlar icin giizel bir 6rnek teskil etmis ve miisliiman
bir gencin nasil olmasi1 gerektigi konusunda onlara yol gostermistir (Bilgin,
1994).

Islam dininde kadin mii’minlerin ve erkek mii’'minlerin kardesligi s6z konu-
sudur. DKAB dersinde hikayeler araciligiyla bu kardesligin dl¢iisiiniin belirti-
lerek sinirlarimin ¢izilmesine ve bu dl¢iiye uygun bilingli davranis gelistirilme-
sine yardimei olunmast giiniimiiz ¢ocuklarinin énemli ihtiyaglarindan biridir.
Ogrencilerin 6zellikle Hz. Yusuf ile Ziileyha’nin hikdyesinden etkilenmeleri bu
thtiyacin en agik belirtisidir. Onlarin, cinsiyeti unutturmayan, fakat ayn1 zaman-
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da dini ve medeni 6l¢iilere uygun davraniglar tesvik eden bir egitim-6gretime,
arkadas iligkilerini isleyen, 6zellikle karsi cinslerin birer arkadas ve insan olarak
birbirlerine nasil davranmalar1 gerektigi konusunda 6rnekler sunan hikayelere
gereksinimleri vardir.

Kohlberg’in gelenek otesi olarak isimlendirdigi bu donemde ¢ocuklar, (Ar
vd., 1999; Z. Sel¢uk, 2004) kendi deger hiikiimlerini ve ahlak ideallerini olugtur-
ma siirecinde olduklarindan, s6zii ile davranisi ¢elisen biiyiiklerini elestirmeye
baglarlar. Bununla birlikte, ideal olarak kabul ettikleri baz1 yetiskinlere hayran-
lik besler ve onlara baglanirlar. Kisiliklerini tamamlamak i¢in onlarin tavsiyele-
rini, hareket ve tutumlarini benimsemeye yonelirler (Parladir, 1996). Ancak, bu
yaslardaki kiz ve erkek ¢ocuklarin idealizasyonu birbirinden farklidir. Erkekler
mitkemmelligi, kizlar sevgiyi dikkate alarak idealizasyonda bulunur. Bir baska
ifadeyle, erkekler kisiliklerini ideal bir imaj vasitasiyla realize etmeye, kizlar
duygusal bosluklarini doldurmaya yonelirler (Vergote, 1981). Hem kizlarin ve
hem de erkeklerin ideal model ihtiyacini karsilayacak giincel ve tarithi 6rnek
kisilikleri yansitan hikayeler bu donem din egitiminin vazge¢ilmez malzemeleri
olmalidir. Ornegin, sahabe erkek ve kadinlarin, milli tarihimize adin1 yazdirmis
Anadolu insaninin, giinlimiiziin 6rnek sahsiyetlerinin inang, ilim, ¢aliskanlik,
cesaret, kahramanlik ya da merhamet gibi 6ne ¢ikan giiclii 6zellikleri, ¢ocukla-
rin dikkatini ¢ekebilir ve onlara rehberlik edebilir.

Bu yas grubunun kendilerine hitap eden hikayelere karsi yogun ilgi duyduk-
lar1 ger¢egi miisahedelerim arasindadir. Ancak onlar ele gecirdikleri her tiirli
hikayeyi okumakta ve buna bagli olarak, zaman zaman, dini ve ahlaki degerlere
uygun olmayan diisiince ve davranislari salik veren yayinlarin etkisi altinda ka-
labilmektedirler.

DKAB dersi 6gretmeni, dogru diisiince ve davraniglar1 yansitan hikayelerin
kullanimina dayali etkinliklerle ¢ocuklarin sosyal ve dini hayat dengesini kur-
malarina yardimci olabilir. Boylece, kimligini bulma ¢abasi i¢cindeki ¢ocuklarin
kendilerini tanimalarina, toplumdaki rollerini belirlemelerine, saglikli sosyal
iligkiler gelistirmelerine, kisaca, her bakimdan hayata hazirlanmalarina katkida
bulunabilir (Greenwood, 1982;Valentine, 1996; Kula, 2004).

Osrenme Kuramlar:1 Bakimindan Hikaye Kullanim

Ogrenmeyi aciklayan kuramlar davranis¢i ve bilissel olmak iizere iki temel
grupta toplanir. Davranisc1 kuramlar 6grenmeyi uyarici ile davranig arasindaki
iliski seklinde agiklar. Bilissel kuramlar ise, 6grenmeyi icsel bir siire¢ olarak
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kabul eder ve algi, bellek, duyus, yaraticilik, hatirlama gibi igsel siireclerle il-
gilenir (Ar vd., 1999; Fidan ve Erden, 2001; Tosun, 2002; Z. Selguk, 2004;
Erden ve Akman, 2005). Bu kisimda, hikaye kullanim1 konusu 6nce davranisei
kuramlar, daha sonra da bilissel kuramlar agisindan ele alinacaktir.

a. Davramis¢1 Kuramlar Acisindan Hikaye Kullanim
Davranisct kuramlar ti¢ tirliadiir:

1. Klasik kosullanma: Pavlov tarafindan olusturulan ve davranisi uyariciya
verilen tepki seklinde agiklayan bu kurama gore (Ciiceloglu, 1994; An vd.,
1999; Fidan ve Erden, 2001; Tosun, 2002; Z. Selguk, 2004; Erden ve Akman,
2005), DKAB dersinin sikici oldugunu diisiinen, dersi sevmeyen bir 6grenci bu
duygular1 dine ve dini olana kars1 da hissetmeye baglayabilir. DKAB dersinin
geregince yapilan hikaye kullanma vb. etkinliklerle keyifli hale getirildigi du-
rumlarda bunun tersi de s6z konusu olabilir. Bu durumda, dersten keyif alan ve
dersi seven bir 6grencinin dini ve dini olan1 da sevmesi, 6ziimsemesi beklenir.
Ogrencinin DKAB dersine ve bu dersin 6gretmenine yonelik olumsuz yasantila-
11 ve dolayisiyla olumsuz kosullanmalar1 varsa, bunlar da zamanla s6necektir.

2. Edimsel kosullanma: Skinner tarafindan gelistirilen bu kurama gore, pe-
kistirilen davranis 6grenilir. Pekistire¢c olumlu ya da olumsuz olabilir. Edimsel
kosullanma psikomotor davranislar kadar duyussal davranislarin kazandirilma-
sinda da rol oynadigindan (Ciiceloglu, 1994; Ar vd., 1999; Fidan ve Erden,
2001; Tosun, 2002; Z. Selguk, 2004; Erden ve Akman, 2005), DKAB dersinin
konu anlatiminin ardindan hikaye kullanmaya dayali etkinliklerle keyifli hale
getirilmesi bir ¢esit pekistire¢ gorevi yapabilir. Etkinliklerden keyif alan bir 6g-
renci DKAB dersini, dini ve dini olan1 da sevmeye baslayabilir ve zamanla bu
tiir konulara ilgisi artabilir. Buna bagli olarak ders basarisinin artmasi da etkin
bir pekistire¢ gorevi yaparak dgrencinin daha sonraki ¢caligmalari i¢in motivas-
yon saglar.

3. Gozlem yoluyla 6grenme: Taklit yoluyla, model alarak ya da sosyal 6gren-
me seklinde de ifade edilen ve Miller, Dollard ve Bandura’nin 6nciiliik ettigi bu
kurama gore, ¢cocuklar model aldiklar1 kisiyi taklit ederek 6grenebilirler (Fidan
ve Erden, 2001; Z. Selcuk, 2004; Erden ve Akman, 2005). DKAB 6gretmeni
ogrenciler i¢in olumlu bir model olabilecegi gibi, olumlu modellerin bulundugu
hikayeleri kullanarak gergeklestirecegi etkinlikler yoluyla da 6grenmeyi sag-
layabilir. Ornegin, bu tiir model ya da modelleri igeren bir hikdyenin drama,
pandomim, kukla gdsterisi, gélge oyunu, cubuk figiirlerle ¢izim seklinde sergi-
lenmesi, konuya uygun goriintiilerle bilgisayar sunumuna, animasyona, ¢izgi
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filme, filme doniistiiriilerek 6grencilere izletilmesi gézlem yoluyla 6grenmeyi
olusturur. Gliniimiizde yaygin olarak kullanilan bilgisayar destekli egitim de bu
kuramdan yola ¢ikilarak gelistirilmistir (Ciiceloglu, 1994; Madej, 2003; Z. Sel-
cuk, 2004; Erden ve Akman, 2005). Bu 6gretim faaliyeti DKAB ders konularina
uygulanabilecegi gibi, yardimci bir etkinlik olarak konuya uygun hikayelere de
uygulanabilir. Ornegin, hikdyenin tamamini sunmak yerine, kahramanin davra-
nislarinin 6grencinin tercihine birakilmasi ve bu tercihlerin sonucunun bildiril-
mesi seklinde hazirlanacak olan bir program yoluyla 6gretim yapilabilir. Davra-
nis se¢enekleri coktan segmeli ya da bosluk doldurma bi¢iminde diizenlenebilir
ve Ogrencinin farkli yollardan dogru bilgiye ulasmasi saglanabilir. Sonugta 68-
renci animasyon olarak hazirlanmis mutlu hikaye kahramanlar ile karsilasarak
onlar tarafindan alkislanabilir. Bu bitis bir pekistire¢ gérevi yapacak ve 6grenci-
nin, kazanmasi istenilen davranigi benimsemesi ve hafizasina yerlestirmesi sag-
lanmis olacaktir. Her ne kadar bu ¢aligma uzmanlik gerektirse ve zaman alsa da,
ogrencinin dogru sonuca bizzat ulasmasini ve eglenerek 6grenmesini sagladigi
icin yararli olacak, DKAB dersini sevilen bir etkinlige dontistiirecektir.

b. Bilissel Kuramlar A¢isindan Hikaye Kullanimi

Bilissel kuramlara gore, 6grenmenin gerceklesmesi icin bireyin zihinsel olarak
etkin olmasi, kendisine sunulan uyariciy1 segmesi ve anlamli hale getirerek uy-
gun tepkiyi vermesi gerekir. Bunlar “bilgiyi isleme kuram1” ve “isleme diizeyi
kuram1” olmak {tizere iki tiirliidiir (Ciiceloglu, 1994; Ar1 vd., 1999; Fidan ve
Erden, 2001; Tosun, 2002; Z. Selguk, 2004; Erden ve Akman, 2005). Oncelikle
bu kuramlar, ardindan da, bir 6grenme kurami olmaktan ziyade 6grenmeye fel-
sefi bir bakis olan “yapilandirmaci yaklagim™ ile nérofizyolojik kuram olarak da
kabul edilen ve 6grenmeyi fizyolojik bir igslem olarak ac¢iklayan “beyin temelli
ogrenme” kavrami hikaye kullanimi1 agisindan ele alinacaktir.

1. Bilgiyi igleme kurami: Piaget’in de aralarinda oldugu bazi psikologlar ta-
rafindan gelistirilen bu kurama gore birey, dikkat ve algi siireci igcinde etkilesim
kurdugu uyaricilar1 bizzat anlamlandirir, yorumlar ve bellege kaydeder(Ar vd.,
1999; Fidan ve Erden, 2001; Tosun, 2002; Z. Selguk, 2004; Erden ve Akman,
2005). Buna gore, DKAB dersinde sinif i¢cinden ve smif disindan 6grenciye
ulasan uyaricilardan hangisinin 6grenci tarafindan algilanacagi ve bellege kay-
dedilecegi konusu, dgretmenin yeterlilik diizeyi, ders isleme ydntemi ve yapti-
g1 etkinlikler ile 6grencinin ilgisini ve dikkatini ¢ekip ¢cekememesine baghdir.
DKAB 06gretmeni, cesitli yontem ve etkinlikler icerisinde 68rencinin ilgi ve
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beklentilerine yonelik farkli hikayeler kullanarak ya da bu hikayeleri 6gretim
materyallerinin de yardimiyla dgrencinin ilgi ve beklentilerine yonelik uyari-
cilara doniistiirerek dikkat ve alginin derse yogunlagmasini ve bdylece, derste
aktardig: bilgilerin bellege kaydedilerek davranisa doniistiiriilmesini saglaya-
bilir. Bu etkinlikler, dersin anlasilir olmasina, keyifli gegmesine ve dolayisiyla
ogrenci tarafindan ilgiyle izlenmesine neden olacagi i¢in, 6grencinin derste kisa
stireli bellege aldig1 bilgileri anlamlandirarak uzun siireli bellege aktarmasini
ve gerektiginde yeniden cagirmasini, yani hatirlamasini da kolaylastirir. Ustelik
uzun siireli bellege kodlanan bu bilgiler, sonraki 6grenmeler i¢in 6nbilgiye do-
niiserek anlamlandirma siirecinin otomatiklesmesine, kodlamanin ve hatirlama-
nin hizlanmasina yardimei olur. Bu durum 6grencilerin dini ve ahlaki gelisimini
hizlandirr.

2. Isleme diizeyi kurami: Bu goriis, bilginin nasil analiz edildigi ve bellege
nasil islendigi izerinde durur. Buna gore, uyaricilar ya da bilgiler bellege farkli
diizeylerde islenir ve ne kadar derin islenirse, o kadar kolay hatirlanir (Ar1 vd.,
1999; Z. Selguk, 2004; Erden ve Akman, 2005). DKAB 6gretmeni hikayeler
kullanarak yaptig1 farkli etkinliklerle 6grencinin dikkatini konuya yogunlastira-
bilir ve sundugu bilgileri hikayelerde gecen yasanmis ve yasanmasi muhtemel
orneklerle derinlemesine isleyerek 6grenciler tarafindan analiz edilmesini, yiik-
sek dikkat diizeyinde biitiin olarak algilanarak ve eski bilgilerle anlaml1 hale
getirilerek 1y1 6grenilmesini saglayabilir.

Yapilandirmaci yaklagim: Yapilandirmacilik, Piaget, Vygotsky, Gestalt, Bru-
ner gibi biligsel psikologlarin 6grenmeye iliskin goriislerinin ve Dewey’in iler-
lemecilik egitim felsefesinin yeni bir sentezi olarak ortaya ¢ikmustir. Ogretim
uygulamalarina rehberlik eden bir yaklasimdir.

Yapilandirmacilara gore, birey bilgiyi duyu organlari yoluyla alir, anlamlandi-
rir ve igsellestirerek kendi bilgisi haline doniistiiriir. MEB tarafindan da benim-
senen ve ilkdgretim programlarinin gelistirilmesinde yararlanilan bu yaklagima
gore dgretmen, derste cesitli materyaller kullanarak 6grencinin 6grenme isine
etkin olarak katilmasini saglamali ve bu amacla etkinliklere yer vermelidir. Bu
yaklasima en uygun 6gretim yontemleri bulus yoluyla 6grenme, problem te-
melli 6grenme ve isbirligine dayali 6grenmedir (Erden ve Akman, 2005). Bu
yontemlerin uygulanmasinda DKAB 6gretmeninin kullanacagi en temel ve en
kolay ulasilabilecek malzeme hikayelerdir. Ogretmen, soézlii ya da yazili olarak
veya bilgisayar yardimiyla etkinlige doniistiiriilmiis ¢esitli hikayeleri kullanmak
suretiyle, 6grencilerin dogru bilgi ve davranisi kesfetmelerini ve i¢sellestirme-
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lerini kolaylastirabilecegi gibi, drama, golge oyunu kukla gosterisi gibi isbirli-
gine dayali etkinliklerle konular1 yaparak-yasayarak 6grenmelerini, duyussal ve
biligsel olarak derinlemesine kavramalarini saglayabilir.

Beyin temelli 6grenme: Bu yaklasima gore, 6grenme beyinde gerceklesir. Bu
nedenle egitim ortam1 beynin yapisina ve islevlerine uygun olarak diizenlenme-
lidir. (Tosun, 2002; Erden ve Akman, 2005). Beyin arastirmalarina dayali olarak
belirlenen 6grenme ilkeleri dikkate alindiginda, 6grenmenin, sakin ve eglenceli
bir ortamda, sosyal ve biligsel beceriler yoluyla gergeklestigi sdylenebilir. Bu
yaklagima uygun olarak hazirlanan 6gretim tasariminda su unsurlarin bulunma-
s1 gerekir: Motivasyonu arttirict etkinlikler, 6grencinin aktif olabilecegi ortam,
kiigiik grupla 6gretim yontem ve teknikleri, esneklik, uyaricilarla zenginlestiril-
mis gevre, gercek yasamdan faydalanma imkan1 ve bol kaynaga ulagma imkani.
(Erden ve Akman, 2005).

Gortldigi gibi, DKAB dersinde hikdye kullanimina dair yukarida yapi-
lan agiklamalar beyin temelli 6grenme yaklasimi i¢in de gecerlidir. Ustelik
hikayelerin kullanildig1 yontem ve etkinliklere bolca yer verilen bir derste, 6g-
retmen esnek ve yeniliklere acik bir tutum sergilerken 6grenci de aktif olma
imkan1 bulacaktir. Boylece, rahat ve eglenceli bir ortamda yapilan ders 6grenci-
nin motivasyonunu arttiracak ve 6grenmeyi kolaylastiracaktir.

Biligsel 6grenme kuramlaria dayali olarak gelistirilen pek ¢ok 6gretim mo-
deli vardir. Bunlardan en 6nemlileri Bruner’in “bulus yoluyla 6gretim” ve “tah-
kiyeli 6gretim”, Ausubel’in “sunus yoluyla 6gretim” modelleridir.

“Bulus yoluyla 6gretim” 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimini ve or-
neklerin c¢esitliligini gerektirir (Vitz, 1990; Fidan ve Erden, 2001; Z. Selcuk,
2004; Erden ve Akman, 2005). DKAB dersinde hikaye kullanimina dayal1 et-
kinliklere yer verilmesi bu katilimin ve ¢esitliligin artmasini saglar. Buna bagl
olarak 6grencinin 6grenme siirecinde basarili olmasi da bir pekistire¢ gorevi
yapar.

“Tahkiyeli 6gretim” insan zihninin isleyisinin hikayelestirmeye yatkin ol-
dugundan hareketle 6gretimin dogrudan dogruya hikdye kullanimi {izerine
planlanmasma dayanir. Kurallardan ¢ok daha etkili rehberler olan hikayeler
aracilifiyla kisilere, olaylara, deneyimlere, hedeflere yogunlagsmay1 igerir ve
ogrencileri bunlar iizerinde diistinmeye yonlendirir. Bu model ¢ocuklarin dini
ve ahlaki degerler1 kavrama bi¢imine son derece uygun oldugu gibi, sunulan
genel bilgilerin agiklanmasini, anlasilmasini ve uygulanmasii kolaylastirir.
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Hikayeler bu amagla dogrudan kullanilabilecegi gibi, cesitli materyaller i¢cinde
dolayl olarak ya da etkinliklere doniistiiriilerek de kullanilabilir ( Greenwood,
1982; Vitz, 1990; Roof, 1993; Streib, 1998; Ganzevoort, 1998; Yamane, 2000).
DKAB derslerinde bagariyla uygulanabilecek bir modeldir.

“Sunus yoluyla 6gretim”de 6gretmen bilgiyi hazir olarak sunar. Sunulan ma-
teryallerin 6grenci i¢in anlamli olmasi, 6grencilere bolca 6rnek verilmesi, or-
neklerin 6grencinin dikkat ve algisina yonelik olmasi gerekir (Fidan ve Erden,
2001; Z. Selguk, 2004; Erden ve Akman, 2005). DKAB dersinde hikaye kulla-
nimi, dersi monotonluktan ¢ikararak 6grencinin dikkatinin konuya yogunlas-
masini ve sunulan bilginin 6rneklendirilerek ag¢iklik kazanmasini saglar.

Hangi modelle olursa olsun, hikdye kullanmanin DKAB ders konularinin 6g-
renilmesini kolaylastirdigi, ancak, davranis¢1 kuramlardan ziyade bilissel ku-
ramlarda daha ¢ok 6n plana ¢iktig1 agiktir.

Sonuc

Cocuklarin zihinsel, duygusal, sosyal, dini ve ahlaki gelisimlerini basariyla ta-
mamlayabilmeleri i¢in s6zlii uyarilardan ziyade, gercek hayatin bir ¢esit yansi-
mas1 olan hikadyelerden siiziilen model davraniglara gereksinimleri vardir (Vitz,
1990; Streib, 1998). Buna bagl olarak 6gretmenlerin, DKAB derslerini zorla-
yict ve salt 6giit verici tavirlardan uzak kalarak, ¢cagdas 6gretim kuramlar1 dog-
rultusunda hazirlanmis olan DKAB ders programinda vurgulanan etkinlikler
yoluyla islemeleri ve bu baglamda hikaye kullanimina yer vermeleri 6grenci-
lerin ilkogretim doneminde kendilerinden beklenen zihinsel, duygusal, sosyal,
dini ve ahlaki gelisim diizeylerine ulasabilmelerini ve dogru bir hayat felsefesi
olusturabilmelerini destekleyecektir.

Cesitli etkinliklere doniistiiriilen hikayeler ders konularin1 6grenciler i¢in an-
lagilir, anlamly, ilgi ve dikkat ¢ekici, uygulanabilir kilacak, 6grencinin aktif hale
gelmesini ve dersi sevmesini saglayacak, hem 6grenci ve hem de 6gretmen agi-
sindan basarinin ve motivasyonun artmasina yardimei olacak, sonucta, DKAB
ders programinda belirtilen kazanimlarin ger¢ceklesmesini kolaylastiracaktir.
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