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Giris

Biyo-Kkiiltiirel ve sosyal varlik olan insanlarin (Ertiitk, 1975) ¢ok sayida ihti-
yaglar1 bulunmaktadir. Insanlarin ihtiyaclarinin karsilanmasi, sorunlarma ¢o-
ziim bulunmasi, daha refah icerisinde yasayabilmeleri amaciyla orgiitler olus-
turulmustur. Degisen ¢evre ve teknoloji orgiitleri ve bireyleri tehdit etmektedir.
On dokuzuncu yiizy1l éncesinde, tarim ¢agini yagayan insanlar, dogal olaylari,
insanlar arasi iligkileri ilkel diisiince ve kisiler araciligi ile ¢éziimlemeye ca-
ligmiglardir. On dokuzuncu ylizyilda sanayilesme c¢agi baslamisg, insanlar so-
runlar1 kurallar ve orgiitlii hiyerarsik yapilar araciligi ile degerlendirmislerdir.
Yirminci ylizy1l bilgi cagini getirmistir. Toplumda bilgili insanlar etkili olmus;
bilim, bilgi, bilgi edinmek, 6grenmek deger kazanmig; dogal ve insanlar arasi
iligkilere bilgiyle ¢6ziim aranmistir. Yirmi birinci yiizy1l kavram ¢aginin bas-
langic1 olmustur. Diislincelerin dogasinda, kokeninde bolluk, refah, zenginlik,
teknoloji ve kiiresellesme yer almis; yaratici, ilgi ¢eken, etkili, dnemli kisiler
deger kazanmistir (Koknel, 2007:27). Diinyadaki gelisme ve degisimler deger-
lerin de degismesine sebep olmustur. Giiniimiiz diinyasinda hemen her sey bas
dondiiriicii bir ivme igerisinde hizla degismektedir. Bilisim ve iletisim alanin-
daki gelismeler, kisisel boyuttan, sosyo-kiiltiirel boyuta kadar genis bir alanm
etkilemektedir. Bu degisimden degerler de nasibini almaktadir.

Degerler, ideal davranis bigimleri veya hayat amaclar1 hakkindaki inanclari-
miz, davraniglarimiza yon gosteren Olciilerdir. Deger, bir nesneye, varliga veya
faaliyete, bireysel ve toplumsal agidan taninan énem ya da tstiinliik demektir.
Sosyolojiye gore deger, kisiye ve guruba yararli, istenilen ve begenilen sey ola-
rak tanimlanirken (Aydmn, 2003, Akt; Yilmaz, 2008:45), antropolojik agidan
deger, bir davranisin mevcut amaclar1 ve araglar1 arasinda se¢im yapmayi et-
kileyen, bir bireyin ya da gurubun kendine 6zgii istenilen ya da arzu edilen
kavramlan ve Ozellikleri olarak tanimlanmaktadir. McDonald’a (1993) gore
deger, genellikle erken yaslarda, gelisim siirecinde edinilen bireysel davranig
tercihleri olarak tanimlanmakta (Yilmaz, 2008:45), Hofsede’ye gore; genel
olarak bireyin diger bireylerle iligkilerinde belirli durumlar tercih etme egilim-
leri (1991:18). Biiyiikdiivenci’ye (2002) gore, bir nesneyle, ona ilgi duyan dzne
arasindaki iliski, Piaget’e gore; i¢ enerjinin diizenlenmesine buyruk veren, yeni
giiclerin ya da yeni dis 6gelerin katilimiyla etkinligi siirekli biitiinleyerek “ben”
in dengesini giivence altina almaya ya da bu dengeyi gerceklestirmeyi saglayan
yapilardir (Piaget, 2000;52). Degerler, bireyin gosterdigi hem olumlu hem de
olumsuz davraniglar1 agiklayan bir yapiya sahiptirler (Feather,2002; Sar1,2005).
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Bireyin, yasami boyunca sergiledigi tutum, tavir ve davranislarin temelinde sa-
hip oldugu degerler dizisi yatmaktadir.

Insanlar, i¢inde yasadiklar1 cevrenin dzelliklerine gore kiiltiirlenir, kiiltiiriin
gerektirdigi gibi davranarak kiiltiiriin bicimlendirdigi kisi olurlar. Lewis’in ki-
saca, belirli bir davranig bigimi veya yasam tarziyla ilgili kalic1 bir inang (Razik
ve Swanson, 1998) olarak tanimladig1 degerler, gergekten de bir kiiltiiriin tanim-
lanmasinda merkezi bir 6ge konumundadir. Her birey, bir kiiltiir i¢cinde dogar ve
bu kiiltiir tarafindan ¢evrelenir (Fichter, 2002). Degerlerden yoksun bir toplum-
da huzur ve baristan s6z etmek miimkiin degildir. Degerler bireylerin uymasi
gereken kurallary/dlciitleri belirler ve toplumsal kabul goriir. Boylece inzibati
ve hukuki yaptinmlara gerek kalmaksizin toplumsal beklentiler karsilanmig
olur. Glinlimiizde inzibat kuvvetlerine ve mahkemelere ¢ok fazla is diismesinin
altinda belki de degerlerde goriilen asinma yatmaktadir.

Farabi, ahlakin egitimle degisebilecegi gorlisiindedir. Egitimde temel amag
iyi fiillerin aliskanlik haline getirilmesidir. Egitimde s6z ve 6rnek olma yontemi
kullanilmaktadir. Egitimle amaglanan insanlarda iyi fiillerin meleke ve aligkan-
lik olarak kazandirilmasi ve onlarda bulunan koétii fiillerin ortadan kaldirilmasi-
dir. (Durak, 2009:271). Bir ¢cocuk iyiyi, kotiiyil, dogruyu ve yanlis1 bilerek diin-
yaya gelmez. Cocugun ¢evresi, yasam sartlari, ailede ve okulda almis oldugu
egitim, deger yargilarini sekillendirir. Dogruyu ve yanlisi se¢gmeyi 6grenir. Bu
nedenle ¢ocuga verilen egitimin nitelikli olmasi durumunda se¢imlerini kendi
kendine dogru bir sekilde yapabilir (Karatay,2011). Giliniimiizde bireyde deger
olusumunu etkileyen en dnemli faktdr olarak goriilen aile ve toplum, giderek
yerini yazili ve gorsel medyaya birakmaktadir. Ancak, bilgi caginin avantajlari
olan bilisim ve iletisim teknolojisi, bazen dezavantaja doniisebilmektedir. Kii-
resellesmenin etkilerinin yogun olarak yasandigi sosyal yapi igerisinde ¢esitli

sorunlarin yagsanmasi, degerler egitimini her toplum i¢in elzem hale getirmistir.

Okul, ¢cocuga toplumca ve evrensel olarak kabul goren degerleri 6greten bir
kurumdur. Adler (2000;6) okula, halkin tiim egitiminin temeli gdzliyle bakmus,
Basaran (2008;280) ise okula, ¢ocugun karakter egitiminde egitsel, kiiltiirel ve
toplumsal etkenlerin tiimiinii i¢inde bulunduran, ¢ocukta bulunan gizil giigleri,
yetenekleri en iyi bigimde igleyerek onun karakterini olusturan bir kurum olarak
bakmustir. Okul, degerler {izerine insa edilmis bir yasama ve 6grenme alanidir.
Biitiin diger alanlarda oldugu gibi egitim yonetimi alaninda da degerlerin 6nem-
li bir yeri vardir (Turan,2008). Okul yonetimi alaninda degerlerin odaginda etik
ve ahlaki konular, sorunlar vardir. Degerler ve etik; okul yoneticisinin kari-
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sacag1 bu gibi sorunlara ve uygulamalara rehberlik eder (Hodgkinson, 2001).
Okul yonetiminin gorevi, okulu amaglaria uygun olarak yasatmaktir. Okulu
amaglara uygun yasatmak, okuldaki insan ve madde kaynaklarini en verimli
bicimde kullanmakla olur (Bursalioglu,1994;6). Okulun amaglarinin gercekles-
tirilmesinde yonetimce belirlenen degerler kadar, isgorenlerin ve ¢evrenin de-
gerleri de 6nemlidir. A¢ik bir sosyal sistem olan okulun, ¢evrenin degerlerinden
etkilenmesi kaginilmazdir. Orgiitsel degerler orgiitsel amaglara, politikalara ve
stratejilere yol gosterir. Okul yoOneticisi yonetim siirecinde degerlerden azami
Olciide yararlanmalidir. Degerler, gii¢lii bir kontrol mekanizmasi olarak kulla-
nabilirler. Degerler, dgretilebilir ve 6grenilebilen olgulardir ve her seyden dnce
bir egitim konusudur. Evde, okulda, ¢evrede degerlerin 6gretilmesi, korunmasi
ve bu konuda toplumsal duyarliligin gelistirilmesi gerekir. Okullar, 6grencilerin
hayat1 6grenip toplumsal degerleri benimsedikleri orgiitlerdir. Bu agidan prog-
ramli bir sekilde degerlerin 6gretilmesine olanak saglarlar. Degerler egitiminde
en onemli rol 6gretmene diigmektedir. Bu konuda aileyi de egitmek, isbirligi
yapmak ve ¢ocuklara iyi bir model olmak, degerlerin 6gretilmesinde bir 6rnek-
lik saglamak, 6gretmenin dikkate almasi gereken hususlardir. Bir egitimcinin
iizerinde durdugu deger, diger 0greticiler ve aileler tarafindan paylasilmiyorsa,
o degerin kazandirilmasi zor olacaktir.

Amerika, Kanada, Avustralya, Yeni Zelanda, Ingiltere gibi iilkelerde toplum-
sal degerlerin azalmasinin sosyal sorunlara neden olmasi, 1970’11 yillarda okul-
larda degerler egitimine yonelik caligmalarin baglamasina neden teskil etmistir
(Leming,1997; Kirschenbaum, 2000; Arthur, 2005; Vedder ve Veugelers, 2003,
Akt: Demircioglu ve Tokdemir; 2008). Ulkemizde MEB’in 2010/53 sayili ge-
nelgesinde, tiim okullarda degerlerin kazandirilmasina yonelik etkinliklerin ya-
pilmasi ongoriilmektedir.

Alanyazinda degerlerin 6gretimine yonelik ¢ok sayida yontem bulunmakta-
dir. Bunlar: Dogrudan &gretim (telkin), Eylem/Davranig 6grenme yaklagimi,
degerleri belirginlestirme, deger analizi ve ahlaki muhakeme yaklasimlaridir

(Can, 2008; Cengelci,2010; Dilmag, 2007;Karatay, 2011; Sari, 2007).

Dogrudan Ogretim (Telkin) Yaklasimi: Ozellikle ilkdgretim ve ortadgretim
ogrencilerine ahlaki degerleri 6gretim siirecinde etkin olarak kullanilan bir yon-
temdir (Gaikwad, 2004; Haltead ve Taylor, 2000; Edwards, 1996, Akt: Dil-
mag, 2007). Bu yaklagimda, ilkdgretim ve ortadgretim diizeyindeki bireylere
Ogretmenler ya da yetiskinler tarafindan tutumlar, degerler evde, okulda ve
medya tarafindan dogrudan &gretilerek, bu bireylerin davraniglarinin yeniden
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yapilanmasi, gorev ve sorumluluklarini yerine getiren bireyler yetistirmek he-
deflemektedir (Dilmag, 2007). Bu da sik ve vurgulu tekrarlarla ve davranige¢
ilkeler kullamlarak degerlerin pekistirilmesiyle gerceklestirilebilir. Istenilen
davranislar takdir edilir ve odiillendirilir, istenilmeyen davranislar elestirilir ve
cezalandirilir. Hunt (1981: 14) ’a gore bu yaklasimin amaci, okul ve toplum
tarafindan istenilen degerleri daha fazla yansitmalar1 i¢in dgrencilerin degerle-
rini degistirmek veya korumaktir (Keskin, 2008). Bu yaklasim insan dogasinin
telkin vasitasi ile islenebilecegi varsayimina dayanmaktadir. Bu yaklagimda ¢o-
cuklar, yasamlarinda yer alan yetiskinlerin ve énemli kisilerin davranislarini
gozlemleyerek taklit etme yoluyla hayatlarina gecirmeye calisirlar. Cocuklarin
kazanmis olduklar1 bu degerler aile iiyelerinin deger yargilariyla paralellik gos-
teriyorsa kazanim ve uyum daha kolay olacaktir (Dilmag, 2007).

Eylem/Davranis Ogrenme Yaklasimi: Jones ve Newmann tarafindan gelisti-
rilmistir. Bu yaklagimda amag; 6grencilere, degerlerine dayali kisisel ve sosyal
eylemleri i¢in imkanlar saglamak, onlara kendi kendilerini kisisel-sosyal olarak
kargiliklr etkilesim i¢inde olan bir varlik olarak gérmeleri konusunda cesaret
vermektir. Burada kastedilen 6grencinin tamamen 6zerk olmasi degil, bir toplu-
lugun ya da sosyal sistemin iiyesi olmasidir ( Demirhan, 2007).

Sar1’ya (2007) gore; bu yontem degerler 6gretim yaklasimlarindan dogrudan
ogretim yaklagimi kapsaminda kullanilan bir yéntemdir. Ogretilmesi istenilen
degerlerle tutarli bir davranig gdstermesi i¢in bireylere; amacin belirlenmesi, 61-
clitiin belirlenmesi, uygulanacak yontemi segme, secilen yontemin uygulanma-
s1, se¢ilen yontemin degerlendirilmesi ve gerektiginde de tekrar etme seklinde
bes basamak islem uygulanir (Dilmag, 2007).

Degerleri Belirginlestirme Yaklasimi: Hunt, (1981) ve Halstead’ a (1996)
gore; degerler belirginlestirilmesindeki temel amag, 6grencilerin duygu ve dii-
siincelerinin farkina varmalarini, degerleri belirleme ve 6grenme siireglerinde
ogrenciyi merkez almay1 amaglamaktadir. Barr, Barth ve Shermis, (1977);
Naylor;Diem, (1987); Edginton, (1981) ve Milson ve Eksi (2003)‘nin belirtti-
gine gore; degerlerin belirginlestirilmesi hangi degere sahip olmak gerektigini
vurgulamaz, 6grencinin hangi degere sahip olmasi gerektigini diisiinerek 6gren-
cinin kendisi i¢in dnemli olan degeri kazandirilmasi esas alinir. Bu degerleme
siireci bireyin bagkalarinin degerlerini zorla kabul ettirmeye maruz kalmaksizin
kendi degerlerini netlestirilmesine imkan saglamaktadir. Bu yaklasim, 6gren-
cilerin yasamlarindaki degerleri secerken bagimsiz olarak kendilerinin tercih
yapmalarmi esas alir. Burada degerleri dogrudan 6gretim yaklagimi yerine 6g-
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retmenler, 6grencilerin kendi deger pozisyonlarmi belirlemelerine yardimda
bulunur (Dilmag, 2007).

Deger Analizi Yaklagimi: Kant’a (2009) gore; bu yontemde 6grenciler, prob-
lem ¢6zme, mantiksal diisiinme becerilerini, sosyal olay ve durumlara uygu-
lamay1 6grenirler. Bu yontem, 6grencilerin degerler arasi iliskileri ortaya ¢i-
karmay1, herhangi bir olay veya durum karsisinda 6nem sirasina goére akilci
diisiinme ilkelerini kullanma, harekete ge¢me becerisi edinmelerini amaglar
(Karatay, 2011). Welton ve Mallan (1999, Akt;Cengelci,2010) ise; deger ana-
lizi yaklagimi dikkatli, kasitli ve ayirict bir analizini vurgulamaktadir. Burada
temel amag, deger sorularini olabildigince duygusalliktan uzak ve mantiksa bir
bi¢cimde yanitlayarak karara varmaktir.

Ahlaki Muhakeme Yaklasimi: Bu yontemde 6grencilere ikilemli durumlarin
yer aldig1 hikayeler, 6rnek olaylar verilerek onlarin diisiinerek, tartisarak ideal
olan degere ulagsmalari saglanir. Bu yontem, akil yiirlitme olarak da bilinir ve
mantiksal diistinme ilkelerine (SN-1K) dayanir. Bu yontemde 6grencilerin var-
diklar1 ideal degerden ¢ok diisiinme ve tartisma siirecinde nelerin konusuldugu
ve tartisildig1 6nemlidir. Ogrencilere aktarilacak degerler icin uygun dykiiler
kullanilarak 6grencilerin grup olarak tartismalar1 ve diisiinmeleri saglanir (Ka-
ratay, 2011). Sen’in (2007) aktardigina gore; Kohlberg tarafindan gelistirilen
bu yaklagimda amag, 6grencilere verilen ahlaki ikilem igeren hikayelerle onla-
rin ahlaki yargilarini ortaya ¢ikarmaktir (Akbag, 2004: 75). Bu yaklagim, 6gren-
cilerin gelisim donemleri dikkate alinarak her donemde uygulanabilir. Ahlaki
muhakemede ortaya ¢ikan ¢oziimden ziyade, neden o ¢6ziime ulasildigi onem-
lidir (Aydin, 2000: 56).

Telkin yonteminin okullarda gergeklestirilen degerler egitimi i¢in daha uygun
oldugu anlasilmaktadir. Degerler egitiminde 6rnek uygulamalarin artirilmasi ve
tanitilmasi, bu konuda gorev alan egitimcilere kolaylik saglayabilir. Bu ¢aligma
Elazi1g ilinde degerler egitimi kapsaminda gelistirilen uygulamalarin degerlen-
dirmesini amaglamaktadir.

Amag

Bu ¢alismanm amacini, Elazi1g ilindeki okuléncesi, ilkdgretim ve ortadgretim
okullarinda degerler egitimi kapsaminda gergeklestirilen 6rnekleri tanitmak, bu
etkinlikleri yonetici ve 6gretmen goriiglerine gore degerlendirmek olusturmak-
tadur.
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Bu amagla agagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Elazig ilindeki okuldncesi, ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda deger-
ler egitimi kapsaminda uygulanan etkinlikler ve degerler nelerdir?

2. Secilen 6rnek etkinliklerdeki degerlerin 6zellikleri nelerdir?

3. Segilen 6rnek etkinlikler ve degerlere iliskin yonetici ve dgretmen deger-
lendirmeleri nelerdir?

Yontem

Bu arastirmada tarama tiirii yontem olarak kullanilmigtir. Tarama modelleri,
geemiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar,
2006:77-79). Arastirma deseni olarak nitel arastirma desenlerinden kiiltiir anali-
zi deseni kullanilmistir. Kiiltiir analizi, bireysel alg1 ve davranigin oldugu kadar
toplumsal davranis, yapi, isleyis, degerler, normlar gibi kiiltiirel 6gelerin tanimi
ve analizi lizerine odaklanmaktadir ( Hancock, 2004, Ak: Yildirim ve Simsek,
2006,70). Veri toplama teknigi olarak goriisme ve dokiiman analizi teknikle-
ri kullanilmigtir. Oncelikle Elazig Milli Egitim Miidiirliigii TKY formatorleri
ile goriisiilerek, ildeki degerler egitimi konusunda bilgiler alinmistir. Basari ile
yiiriitlilen etkinliklerin hangileri oldugu ve hangi etkinliklerin segilecegi konu-
sunda formatorler ile bir toplanti yapilmig, formatdrler birbirinin degerlendir-
melerini gdrmeden etkinlikleri degerlendirmislerdir. Bu degerlendirmeler esas
almarak yiiriitiilen 15 etkinlik arasindan formatdrlerin en fazla 6nem derecesine
sahip olarak gosterdikleri 7 etkinlik se¢ilmistir. Formatorlerin yakinen takip et-
tigi okullara gidilerek, degerler egitiminde etkinlik 6rnekleri konusunda goriis-
meler yapilmistir. Goriisme sirasinda 6gretmenlerin anlattiklar1 kayda gegiril-
mis, goriismede elde edilen veriler degistirilmeden raporlagtirilmistir. Verilerin
analizinde betimleme, a¢iklama yaklagimi kullanilmisgtir.

Bulgular ve Sonuclar

Elazig 1li’ndeki ilk ve ortadgretim okullarinda degerler egitimi kapsaminda 15
etkinlik gergeklestirilmistir. TKY formatdrlerinden elde edilen kayitlar dikkate
almarak gergeklestirilen etkinlikler siralanmis, formatorlerle yapilan goriisme-
lerde, etkinliklerin amacladig1 degerler ve basar1 durumlarina gore etkinlikler
ve bunlar arasindan secilen 6rnekler Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1: Etkinlik ve iliskili deger tablosu

Etkinlik Etkinlik
No

1
2
3
4

O 0 9 AN W

Iyilik Kutusu *

Kusaklar Bulusuyor*
Abla-agabey Eslestirmeleri*
Avrupa i¢in Hep Birlikte Aktif vatandasliga
Dogru

Hediye Toplar1 Faaliyeti*
Orda Bir Kardegim Var*
Temiz Cevre Saglikli Toplum
Oksijenimiz Tiikenmesin*
Biiyiikten Kiigiige

Kim Bu

Oyuncagimi Paylastyorum*
Egitim Koglugu

Umut Yildizlar

Giivenli Toplum

Giivenli Elaz1g

Deger

Yardimseverlik, Paylasma, Digerkamlik
Sevgi, Saygi, Hosgorii

Giiven, Paylagma, Yardimlasma
Farkliliklara saygi (dil,din,irk, kiiltiir),
Barig,Birlik,Demokratik Vatandaslik Egitimi
Duyarlilik, Yardimlasma, Sorumluluk
Yardim etme, Duyarlilik,

Temizlik, Duyarlilik, Sorumluluk, Sevgi
Duyarhlik, Sorumluluk, Isbirligi

Sevgi, Paylasma, Algakgoniilliiliik, Isbirligi,
Vefa, Sevgi, Duyarlilik,

Paylasma, Yardimlasma

Sevgi, Isbirligi, Sorumluluk

Mutluluk, Ozgiirliik

Giiven, Barig, Isbirligi,

Giiven, Dirtistliik, Mutluluk

*[saretli olanlar secilen 6rneklerdir.

Degerlerin  kazandirilmasinda ¢ok

sayida

smiflandirma  yapilmustir.

Rokeach’in 1973 yilinda yaptig1 siniflandirmaya gore, degerler “amag degerler

(terminal values)” ve “ara¢ degerler (instrumental values)” olarak iki katego-
riye ayirmistir. Akbag (2004) ise degerleri: Geleneksel, demokratik, ¢aligma/
is, bilimsel ve temel degerler olarak siniflandirmaktadir. Bu arastirmaya konu
olan degerler, yukaridaki siniflamalara gore incelenmistir. Arastirmaya esas et-

kinliklerde yer alan degerler ve degerlere ait siniflandirma Tablo 2°de gosteril-
mistir.

Tablo 2: Ornek etkinlikler ve degerlerin siniflamast

SN
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Etkinligin ad1 Deger Degerlerin siniflandirmasi
Rokeach’a gore ~ Akbas’a gore
Tyilik Kutusu Yardimseverlik, Paylagma, Arag Geleneksel
Digergamlik
Kusaklar Bulusuyor Sayg1, Hosgorii, Sevgi Amag Demokratik/
Geleneksel
Abla-agabey Eslestir- Giiven, Paylasma, Yardim- Amag/ Geleneksel
meleri lagma Arag
Hediye Toplar1 Faaliyeti Duyarlilik, Yardimlasma, Arag Geleneksel
sorumluluk
Orda Bir Kardesim Var Yardim etme, Duyarlilik, Arag Geleneksel
Oksijenimiz Tiikenmesin ~ Duyarlilik, Sorumluluk, isbirligi Arag Demokratik/
Geleneksel
Oyuncagimi Paylasi- Paylagma, Yardimlasma Arag Geleneksel

yorum
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Secilen etkinlikler kapsaminda kazandirilmak istenen degerlerin genelde arag
ve geleneksel kategorilerde yogunlastigi, iki degerin demokratik ve amag ka-
tegorisinde yer aldig1 goriilmektedir. Ilkdgretim okullarinda geleneksel deger-
lerin Ogretiminin yapilmasi oldukca dogaldir. Yine degerler igerisinde sevgi,

saygl, hosgorii, ¢evreye duyarlilik gibi evrensel degerler de yer almaktadir.

Secilen iyi 6rnekler, uygulanisi, etkinliklere iliskin okul yoneticisi ve sorumlu
Ogretmen goriisleri asagida sunulmustur.

Etkinlik No:1. Iyilik Bahgesi ve Iyilik Kutusu Etkinligi
Aktarilan Deger: Yardimseverlik, Paylasma, Digerkamhk

Uygulama: Ogretmenler, siniflarda iyilik yapmanin nemi iizerinde agiklama-
lar yaparlar. Calisma 6grencilere tanitilir. Okulun en gbéze ¢arpan boliimiinde
bir “iyilik kosesi” diizenlenir. Buraya 6grencilerin yaptiklar iyiligi yazip icine
atacaklar1 bir kutu yerlestirilir. Ogrenciler yaptiklari iyilikleri ve bu iyiliklerin
kendilerinde biraktig1 izleri yazip bu iyilik kutusunun i¢ine atarlar. Her hafta
acilan kutudan segilen iyiligin ve iyilik yapan 6grencilerin térenle ddiillendiril-
mesi, 0grencilerin ddiillendirilmesi ve diger dgrencilere drnek teskil edilmesi
saglanir. Bu 6diil, iyilikle yarigilan bir okul ortam1 olusturmasi agisindan biiyiik
onem tagir. Elazig Merkez 75. Yil IMKB Yatili {lkégretim Bolge Okulunda
baslatilan bu proje, daha sonra goniillii 21 okulda uygulanmistir. Etkinlige ilis-
kin okul yoneticisi ve sorumlu dgretmenin goriisii agagida belirtilmistir:

byilik projesi kapsaminda; Ogrenciler iyilik yapmak icin ¢aba harcamaya
basladilar. Etkinlik sayesinde dgrenciler tiim degerlerin temelinde bulunan
“yilik” yapma erdemini davranislariyla gosterdiler. Daha paylasimct ol-
dular. Cevre konusunda daha duyarl olduklarini gozlemledim. Ogrenciler
losemili ¢ocuklar i¢in para toplayip, hediyeler aldiktan sonra hediye verme-
nin, yardim etmenin insani bir baskasindan hediye almaktan ¢ok daha mutlu
ettigini fark ettiklerini soylediler (Ogretmen 1”0O1").

Ogrencilerin teneffiislerdeki davramslarinda zamanla farklilasma olustu,
kavgalar azaldi, birbirlerine karsi sevgi, saygi ve verdikleri deger artti.
Béylece birbirlerini de uyararak iyilik yapmaya ozen gésterdiler Cevreye
karsi biling artti, okulumuz daha temiz oldu. Atik kagitlar toplandi. Biiyiik-
lere saygi ve kiiciiklere karst da daha sevgi dolu davranislar gézlendi. Zaten

kiiltiiriimiizde ve i¢imizde olan degerlerin ortaya ¢tkmasi saglandi ( Yonetici

1°Y1”).
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Etkinlik No:2. Kusaklar Bulusuyor Etkinligi
Aktarilan Deger: Sevgi, Saygi, Hosgorii,

Uygulama: Oncelikle okulda yaslilara sayg1 konusu anlatilir. Degerlerimizin
aktarilmasina katkida bulunan kisileri tanimak amaciyla biiylikanne ve biiyiik-
babalar okula davet edilir, 6grenciler huzurevinde yaslilari ziyaret ederler. Bu
bulusma ve paylagim esnasinda saygi ve sevgi 6n planda tutulur. Belirli glin ve
haftalarda ziyaretler tekrarlanir. Genglerle yaslilar bu paylasim toplantilarini
bahgeye giil fidani dikerek sonlandirmiglardir. Etkinlikle ilgili 6gretmen goriisii
asagidadir.

Yash kusaklarin gencglik anilarini dinleyen 6grenciler kendilerinin de birgiin
yaslanacagi fikrini daha iyi benimsedikleri gozlemlendi. Yaslilar ise gengle-
rin kendilerinden beklentilerini agikca belirtmelerinden mutluluk duyarak
dinlediler. Bu etkinlik sonrasinda dgrencilerde yashlara karst daha saygili
ve anlayis farkliliklarina karsi hos goriilii olduklari, kusaklar arasi ¢atisma

yasanmadan ¢oziimler iivetebildikleri gozlemlendi (O2).

Etkinlik No: 3. Hediye Toplar1 Etkinligi
Aktarilan Deger: Duyarhlik, Yardimlasma, Sorumluluk

Uygulama: Etkinligin planlamasi gelismis sosyo-ekonomik ¢evre ve gelisme-
mis sosyo- ekonomik ¢evrede bulunan iki okul arasinda gerceklestirilir. Bu et-
kinligin hangi amagclarla gergeklestirildigi, etkinlik sonunda 6grencilerde goz-
lemlenmesi beklenen duyarlilik, toplumsal sorumluluk gibi degerlerin egitimi
ders baslangicinda ya da ders esnasinda yapilir. Onceden alinan bilgi dogrultu-
sunda, yardima ihtiyaci olan 6grencilerin ihtiya¢ ve istekleri agilabilen hediye
toplarmin igine yerlestirilir. Hediye toplarmin iizerine kazandirilmak istenen
degere iliskin 6zlii sozler yazilir. Gonilli olarak bu hediye toplarindan alan
Ogrenci, hediye toplariin i¢inde yer alan 6grencilere ait ihtiyaglar gercekles-
tirir ve ihtiya¢ sahibine ulagtirmak i¢in koordinasyonu saglayan 6gretmenlere
teslim eder. Hazirlanan yardim kolileri ihtiyag sahibi olan 6grencilere ulastirilir.
Ogrencilerin bu etkinlikten cok hoslandig1 gézlemlenmis, yardim alan ve yar-
dim edenin sadece birbiriyle baglantisi bu toplarla gergeklestirilmistir. “Hediye
topu” olarak adlandirilan bu kiigiik seffaf toplarin iginden ¢ikan anahtarliklar da
Ogrencilerde etkinligin hatiraya doniismesini saglayan nesneler olmustur. Et-
kinlikle ilgili 6gretmen goriisii agagidadir.

ded
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Etkinlige katilan ogrencilerde, hi¢ tanimadiklar: baska ogrencilere karsilik-
siz olarak yardim etmenin i¢ huzurunu ve mutlulugunu yasadiklarini goz-
lemledim. Etkinlikle birlikte duyarlilik, yardimlasma gibi degerlerin ogrenci
davramslarina yansidigim gozlemledim. Ogrenciler arasinda bu tiir etkin-
liklere goniillii olarak katilma oram yiikseldi. Ihtiyact olan dgrenciler igin

yardim kampanyalar: diizenlediler( O3).

Etkinlik No: 4. Orda Bir Kardesim Var Etkinligi
Aktarilan Deger: Yardim etme, Duyarhhk

Uygulama: Ogrencilere, sahip oldugu imkanlarm kiymetini bilmek, bununla
birlikte ayn1 yas gurubunda olup, bu imkanlara sahip olmayan ¢ocuklarin bazi
ihtiyaglarin1 giderebilmek i¢in okul yonetimi, 6gretmen, 6grenci ve veli deste-
Siyle gergeklestirilen bir etkinliktir. Gelismemis sosyo-ekonomik ¢evreden se-

ri ve bu 6grencilerin ihtiyaclarimi tespit eder, bu ihtiyacglar1 giderecek 6grenciler
de goniilliiliik esasina uygun olarak tespit edilir ve buna yonelik bir planlama
yapilir. Okul idaresi, 6gretmenler ve velilerin destegiyle dgrencilerin kirtasiye,
giyim, gida, ilkyardim malzemesi gibi gesitli ihtiyaclar1 temin edilir ve paketler
hazirlanir. Belirlenen plan ¢ercevesinde hazirlanan malzemeler 6grencilerle bir-
likte kardes okula gétiiriiliir ve her iki okulun 6grencilerinin karsilikli iletisim
ve etkilesime girecekleri bir ortamda yardim malzemeleri dagitilir.

Etkinlikle ilgili 6gretmen goriisii asagidadir.

Etkinlige katilan 6grenciler, ihtiyag sahibi baska ¢ocuklarin ihtiyacini giderme,
yardim etme, paylasma, konusunda duyarl olduklarini gozlemledim. Ayrica
stk tekrarlanan bu etkinlikler sayesinde ogrencilerde yardim etme konusunda
kolektif ¢calisma bilinci olustu ve kaza gegiren arkadaslart i¢in biiyiik katilim-
1 bir konser diizenlediler. Ayrica daha onceden farkinda bile olmadiklar: ve
kendilerinin sahip oldugu imkanlara, var olan nimetlere siikretme gibi olumlu
davraniglar sergilediler. Etkinlige katilan 6grenciler sergiledikleri olumlu dav-

ramislar sayesinde dgretmenler, yoneticiler tarafindan takdir edildiler. Diger

arkadaglarina bu tiir konularda rol modeli oldular. (O.4).

Etkinlik No: 5. Oksijenimiz Tiikenmesin Etkinligi
Aktarilan Deger: Duyarhlik, Sorumluluk, isbirligi

Uygulama: Okul yonetimi orman midiirligi ile iletisime geger ve fidan diki-
mi konusunda planlama yaparlar. Etkinlik kapsaminda 6gretmenler tarafindan
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ogrencilere yonelik ¢cevreye duyarlilik, agaclarin faydalari, ¢evre ve insan ilis-
kileri ile ilgili bilgilendirme galismalari yapilir. Ogrenciler tarafindan etkinlikle
ilgili hazirlanan afisler okulun koridorlarinda sergilenir. Okul idaresi ve orman
midirliglintin yaptig1 6n calisma sonunda temin edilen aga¢ fidanlar belirle-
nen bolgeye gotiiriiliir ve 6grencilerin, 6gretmenlerin, yoneticilerin katilimiyla
fidanlar dikilir. Dikilen her fidana 6grenciler tarafindan can suyu verilir. Her y1l

tekrarlanan bu etkinlik sayesinde okula ait orman bolgesi elde edilir.
Etkinlige iliskin 6gretmen goriisii asagiya ¢ikarilmistir:

Agac dikme etkinligine katilan 6grencilerin okul bahgesinde ve ¢evrede bulu-
nan agaglara zarar vermedikleri gibi, agaglari koruduklarini gézlemledim. Cev-
re sorunlarina karst daha duyarli oldular. Okul bahgesi ve etrafindaki ¢oplerin

toparlanmasinda istekle gorev yaptilar. Cevre sorunlariyla ilgili afis ¢aligmasi

bizzat 6grenciler tarafindan yapildi ( O.5).

Etkinlik No: 6. Oyuncagimi Paylasiyorum Etkinligi

Aktarilan Deger: Paylasma, Yardimlasma

Uygulama: Anaokulu 6grencilerinin goniillii olarak kendileri ile ayni1 yas guru-
bunda olan ve ¢esitli sebeplerden dolay1 ¢ocuk 1slahevinde bulunan arkadasla-
riyla oyuncaklarimi paylagmalari ve 1slahevinde ¢ocuklar icin bir kresin agilma-
s1, i¢inin donatilmasini amaglayan bir etkinliktir. Bu etkinlige iligkin 6gretmen
goriisli asagidadir:

Okul doncesi ogretimi ¢agindaki ¢ocuklar etkinlik sayesinde oyuncaklarimin bir
kismint 1slahevinde anneleriyle birlikte kalan ¢ocuklara yollanmak iizere okul-
daki oyuncak kutusuna bagisladilar. Bu bagis onlarin en deger verdigi esyala-
r1 olan oyuncaklarin diger ¢ocuklarla paylasmalarina sebep oldu. Etkinlikle
birlikte olumlu telkin ve takdir alan ¢ocuklar paylasarak, yardimlasarak iyilik
yapmaktan ¢cok mutlu oldular. Sinifta oyuncak paylasma yiiziinden ¢ikan tartis-
malarda ve oyuncak begenmeme gibi sorunlarin yasanmasinda azalma oldu.

Etkinlik ayni zamanda degerlere dayali bir okul kiiltiiriiniin olusmasina da kat-

ki sagladi. Okulda bu tiir etkinlikler sik¢a tekrarlandi(O.6).

Etkinlik No: 7. Abla- Agabey Eslestirmeleri Etkinligi
Aktarilan Deger: Giiven, Paylasma, Yardimlagsma

Uygulama: Yatili ilk6gretim bolge okulu dgretmenleri tarafindan gelismemis
sosyo-kiiltiirel ¢evreden gelen, parcalanmis aile yapisina sahip kiiciik yastaki
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Ogrencilere bu tiir problemlere sahip olmayan, okulda 6rnek davranislar sergi-
leyen 6grencilerin abla-agabey olarak eslestirmeleri saglanir. Boylelikle dgret-
menlerin olmadig1 zaman diliminde, derslerin bittigi aksam saatlerinde ve gece
pansiyonlarda, kiiciik yastaki 6grencilerin karsilastiklar1 problemlerin 6ncelik-
le bu abla ve agabeyler tarafindan ¢6ziime kavusturmalari amaglanmistir. Bu
etkinlik her iki tarafa ve kuruma 6nemli yarar saglamaktadir. Bunlar; kiiclik
yasta pansiyonlu bir okulda kalmak durumunda olan bir ¢ocuga giiven, pay-
lasma duygusunu gelistirecek bir abla ve ya agabeye sahip olma ve grenci-
nin yasadig1 sorunlari ¢6zme konusunda yardimlagsma saglanir. Diger taraftan
abla veya agabey konumunda olan 6grencilerde ise; paylasma, yardim etme,
sorun ¢ézme, sorumluluk almak gibi erdemlerin yerlesmesi, bagkasina yardim
etmenin verdigi haz ve bununla birlikte 6zgilivenin gelismesi gibi olumlu ka-
zanimlar elde ederler. Bu etkinligin kuruma kazandirdiklari ise 6grencilerde
yasanan sorunlarin azalmasi, yardimlagsmaya, paylasmaya ve giivene dayanan
aile sicakliginda bir egitim 6gretim ortami olusturulmasi ile degerlere dayali
okul kiiltiiriiniin olusumuna katk1 saglamas1 seklinde siralanabilir. Par¢alanmis
aile yapisimin c¢ocuklar tlizerindeki olumsuz etkisini en aza indirmek i¢in 6g-
retmenler tarafindan 6grencilere yonelik yiiriitiilen iyilestirme ¢aligmalari, bu
ebeveynlerde bosanmanin ¢ocuklar {izerindeki olumsuzluklar1 konusunda bir
farkindalik olugsmasini saglamistir. Giiniimiizde kogluk ve mentorluk gibi lider-
lik uygulamalari, abla-agabey etkinligine kosutluk gostermektedir. Etkinlige
yonelik 6gretmen ve yonetici goriisii asagida sunulmustur:

Yatili bélge okulunda kalan, parc¢alanmis bir aileye sahip olan dgrenciler bu
etkinlik sayesinde kendileri ile ayni okulda olan giiven duyacaklari, sorunlari-
nt paylasacaklart ve yardim isteyebilecekleri abla ve agabeylere sahip olmus-
lardir. Etkinlik bu iki gurup ogrenci arasinda “giiven” erdeminin olusmasini
saglamistir. Yine bu iki gurup ogrenci arasinda kardeslik, yardimlasma ve pay-
lasma gibi degerler davranisla gosterilmistir(O.7).

Deger tabanl etkinliklerin okulda gerceklestivilmesi ve bunlarin zamana yay:l-
mast okulda ¢alisanlar arasinda iletigimi ve etkilesimi artirdi. Etkinlikler okul-
da olumlu bir hava olusturdu. Diger kurumlara 6rnek olduk. Ust kurumlarimiz
tarafindan takdir edildik(Y3).

Etkinliklere katilan ogrenci sayisinda artislar yasandi. Disiplin sorunlarinda

azalma oldu. Okulumuzda degerlere dayali bir kiiltiiriin olusumu bagladi. Og-
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renciler kendi aralarinda grup olusturup bu tiir etkinlikleri yapma icin okul
idaresine telifte bulunmaya bagsladilar. Ogrenci, 6gretmen arasinda yasanan

sorunlarda azalma oldu, velilerin okula bakisi degisti ve etkinliklerin gercek-

lestirilmesinde okul ile isbirligi i¢inde oldular (Y4).

Tartisma

Insanoglu giiniimiize degin ¢ok dnemli geligmelere tanik olmus ve olmaya de-
vam etmektedir. Daha ¢ok teknolojik kaynakli bu gelismeler, insan yasami-
n1 kolaylastirirken sosyal ve kiiltiirel anlamda ¢okiintiilere neden olmaktadir.
Sadece hedonizmi (hazcilik) esas alan bir yaklagimla, sosyal sistemde barisi,
huzuru, istikrar1 saglamak miimkiin degildir. Gegmiste Antik Yunan’da oldugu
gibi giiniimiizde de erdem, etik, ahlak, deger ve karakter egitimi gibi kavramlar
egitim politikalarinda ve programlarinda adindan sik¢a sz ettirmeye baglamis-

lardir.

Degerler manzumesi olan insanin, 6ziine ve topluma (bunlar programin 6zii-
nii olugturur) uygun yetigsmesi; oncelikle ailenin, en ¢ok programli yasantilarin
gerceklestigi okulun ve c¢evrenin bilingli ve birbirini tamamlayict bir sekilde
faaliyet gostermesine baghdir.

Son yillarda degerlerin 6gretimi, egitim-6gretimin temel konusunu olustur-
maktadir. Ozellikle planli-programli etkinliklerin yapildig1 okulda, deger egiti-
mi daha da anlamli hale gelmistir. Tillman(2000)’1n bildirdigine gére; Amerika
Birlesik Devletleri’nde 1995 yilinda “Yasayan Degerler Egitimi Program1™ (Li-
ving Values Educational Program) adi ile gittik¢e azalmakta olan kisisel ve top-
lumsal degerlerin tekrar ortaya ¢ikarilmasi ve gelistirilmesi amaciyla bir deger
egitimi programi yiiriirlige konmustur. Program, 3 ana boliimde 12 deger temel
alinarak uygulamali aktiviteler yapmay1 én gérmektedir. Bu degerler: Isbirligi,
Ozgiirliik, Mutluluk, Diiriistliik, Alcakgéniilliiliik, Sevgi, Baris, Sayg1, Sorum-
luluk, Basitlik, Hosgori ve Birlik-Biitiinliiktiir (Yazici, 2006).

Yapilandirmaci egitim anlayisi da, degerlerin 6gretiminde de 6grencilerin ak-
tif olmasin1 gerekli kilmistir. Deger egitimi akimlarindan hangisi temel alinirsa
almsin, 6grencilerin dikkatini ilgili degere ¢ekecek, deger hakkinda diistinmesi-
ni saglayacak, kendi degerlerini ag13a ¢ikaracak 6grenme-ogretme etkinlikleri-
ne ihtiyag vardir. Ogretmenler karakterin yalniz hareketle, aktif olmakla gelisti-
gini bilmelidir ( Akbas, 2008).

Arastirma kapsaminda yer alan etkinlere esas olan degerlerin geleneksel ve
ara¢ degerler oldugu gozlenmektedir. Bu yas ¢ocuklarina ogretilecek degerle-
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rin, geleneksel degerlerden olusmasi onemlidir. Kohlberg’in ahlaki gelisim
yaklagiminda 7-11 yas grubu “Geleneksel diizey” icerisinde yer almaktadir
(Y1lmaz, 2007). Bu dénemde toplumsal sistem ve yasalara uygun degerlerin
gelistirilmesi énemlidir. Ayrica bu yas grubunda olusturulan degerler, sonraki
donemlerdeki degerlerin kazandirilmasinda etken olacaklardir.

Bu arastirma kapsamindaki etkinliklerde deger 6gretimi telkin/agiklama ve
etkinlik yontemi birlikte kullanilmistir. Degerlerin telkin ve agiklama seklinde
ogretimi 6zellikle kiiclik ¢ocuklar i¢in 6nemli goriilmektedir. Ciinkii bu yastaki
cocuklar gbzlem ve modelleme konusunda oldukea basarilidirlar (Maccoboy ve
Mnookin,1992; Jalongo,1993 Akt:Akkoyunlu ve Tugrul, 2002).

sine katki saglamistir. Etkinligin diizenlendigi okuldaki ydnetici ve sorumlu
Ogretmen, Ogrencilerde yardimlasma, paylasma ve digerkamlik degerlerinin
gelismesini amaglayan bu etkinligin olduk¢a basarili oldugunu, 6grencilerde
iyilik yapma konusunda aliskanliklarm gelistigini belirtmektedirler. Odiillen-
dirme, davranis¢1 kurama gore “Olumlu pekistirme” istendik davranislarin go-
riilme sikligini artirir. Skinner’e gore bir davranig 6diillendirilirse bu davranis
ogrenilir ve kisinin ileride bu davranisi kullanma olasilig: artar. Odiillendiril-
mezse kisi o davranigi birakacaktir. Genel kural belli uyaricilara karsi gosterilen
tepki ve davranisin, o tepkilerin pekistirilip pekistirilmemesine bagli olmasidir
(Morgan, 1986: 321). Kusaklarin bulusmasi etkinligi, sevgi, saygi ve hosgorii
gibi degerlerin gelismesini amaglamaktadir. Yasl ve gen¢ kusaklarin birbirini
anlayabilmesi etkili iletisim siireci ile gergeklesebilir. Toplum igerisinde ihtiya-
c1 olan bireylerin sorunlara duyarlilik, yardimlagsmay1, paylasmay1 amaglayan
“hediye toplar1” ve “ orda bir kardesim var”, “ oyuncagimi paylasiyorum” et-
kinlikleri, bir oyun havasi i¢erisinde bu degerlerin egitimini amaglamaktadir. Bu
etkinlikler, ihtiyaci olan bir¢ok insanin duygularini anlama, yoksunluklarinin
farkina varma ve elinden gelen yardimi yapma konusunda 6grencilere aligkan-
liklar kazandirmistir. Oksijenimiz tiikenmesin etkinligi ¢evreye duyarli olma,
sorumluluk ve isbirligi degerlerinin gelistirilmesini amaglamaktadir. Cevreyi
koruma ve gelecege daha temiz bir ¢evre birakma diisiincesi, bu degerlere sahip
c¢ikan ve aliskanlik haline getiren bireyler ile miimkiindiir. Ogrenme yaklasim-
larindan “Sosyal Ogrenme Kurami” 6grenmede taklit ve model almanim 6nemli
oldugunu vurgulamaktadir. Bu goriise gore yapilan bazi deneysel uygulamalar-
da 6zellikle kii¢iik cocuklarin modelleme tekniginden oldukca fazla etkilendik-
leri ortaya ¢ikmustir (Ulgen, 1995).
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“Abla-Agabey eslestirmeleri” etkinligi mentorluk anlayisi igerisinde 6zellikle
anne ve babasindan ayri olan ¢ocuklarin gelisiminde etkili olabilir. Bu etkinli-
gin YIBO’da siirdiiriilmesi olduk¢a anlamlidir. Bu okullardaki cocuklar ¢cogu
zaman bir yol gostericiye ihtiya¢ duyabilirler. Bu uygulama, tiniversitelerde
okuyan 6grencilere, topluma hizmet uygulamalar1 kapsaminda yaptirilabilir.

Bir ahlaki davranis, kalic1 bir adet oluncaya ve koklii bir ahlak kurali haline
gelinceye kadar, istikrarli bir gsekilde tekrarlanmalidir, bdylece davranig karak-
ter héline gelir. insanin fiillerini devamli olarak dogruluk sartlarina uydurmak,
bu dogru ve diizenli hareketleri giizel aligkanliklar, yiiksek karakterler halinde
elde etmek degerler egitimidir (Aydin,2010). Etkili bir degerler egitiminin sa-
dece okul smuirlari i¢inde, i¢ paydaslarla gergeklestirilmeye calisiimasindan zi-
yade, okulun dis ¢evresinde egitime paydas olan her kesim tarafindan sahiplen-
dirilmesi ve igbirligi icerisinde siirekli olarak degerlerin kavratilmasinda ortak

caba gostermeleri gerekmektedir.

Sonug olarak, telkin yoluyla ve etkinlik temelli deger 6gretimi, 6grencilerin
degerleri benimsemesi ve igsellestirmesi agisindan olduk¢a dnemlidir. Bu aras-
tirmadan elde edilen bulgular ve diger arastirma sonuglar1 bunu teyit etmekte-
dir. Degerlerin etkinlik temelli 6gretiminin giderek yayginlastirilmasi, konunun
sadece okuldaki 6gretimle sinirlandirilmamasi, aile, ¢cevre egitimi ile gelistiril-

mesi Onerilebilir.
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Abstarct- As a concept, value is defined as an object or events having a great
importance for a community, class or human-being and also as a high or ben-
eficial quality that an entity is supposed to have mentally, socially, ethically or
in respect of beauty (TDK, 2013). For anthropology, value is identified as the
specifically preferred or desired concepts and features of an individual or group
influencing the choice between the objectives and instruments of a behaviour.
According to McDonald (1993), value is defined as individual preferences of
behaviours acquired during the development process usually at early ages (Cit-
ed by Yilmaz, 2008,45). As for Hofsede, value is the tendencies of an individual
to prefer specific situations in his/her relationships with others (1991,18). For
Piaget; value is the structures that give instructions to order internal energy, try-
ing to ensure or achieve the balance of “I”” by integrating the activity constantly

with the participation of new powers or outside elements. (Piaget, 2000,52,
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Feather,2002; Sar1,2005). What underlies the individuals’ attitudes, manners
and behaviours displayed throughout their life is a set of values they have. From
this point of view, values provide self-control over human behaviours. The val-
ues that Lewis defines shortly as a permanent belief related to a particular be-
haviour pattern or life style are indeed a key element in describing a culture.
(Razik and Swanson,1998). Prosperity, wealth, technology and globalization
have taken place in nature and origin of the idea (Koknel, 2007, 27). As stated
by Fichter, “Every individual is born in a culture and he/she is surrounded by
this culture” (Fichter, 2002). In addition to the planned and programmed teach-
ing, values are taught via role and social learning, as well. Therefore, it is inevi-

table for the communities, which don’t protect their own values and hand them

down the next generations, to experience social problems.

Considered as a life-long process, education also aims to improve all cogniti-
ve, affective and behavioural aspects of individuals. However, when the present
understanding and practices on education are examined, it is seen that cognitive
and rational powers are mostly focused to be developed, which has leaded to
a decline in the field of morality and values but an increase in the knowledge
of people as much as possible. This is the real cause behind the crisis of values
having left its mark on our age. As stated by many philosophers, the question
of morality and values is the basic problem of our age. (Hokelekli,2011,210;
Ulken 2004, 214). Everything in universe has been created for people in order
to serve their development and self-fulfilment. (The Koran,2/29 and 31/20).
Farabi thinks that morality can change through education. The main objective
of education is to turn good acts into a habit. What is aimed by education is to
enable people to acquire good acts as behaviours and attitudes and eliminate
bad patterns. (Durak, 2009, 271). In order to ensure that the values education
applied to students is successful, the values taught via activities at school should
be supported by family life and social environment in which children exist. As
stated by Topcu, “To a certain extent, people are prisoners of what they have
learnt. A person knowing the good wants to be good whereas a person knowing
the bad desires to be bad whether he/she is aware of it or not.” (Topgu,1970,
28).

There is no doubt that the most important institution where values are taught
in a planned way consciously is schools. School is an institution that teaches
a child the values accepted by society universally. Adler (2000, 6) considered
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school as the foundation of whole education of people while Bagaran (2008,
280) assessed school as an institution that includes all educational, cultural and
social factors for children’s character education and forms their character by
processing their potentials and abilities inherent in them in the best way.

The fact that the decline of social values caused social problems in the Uni-
ted States, Canada, Australia, New Zealand and the United Kingdom leaded
to the start of studies on values education at schools in 1970s. (Leming,1997;
Kirschenbaum, 2000; Arthur, 2005; Vedder, Veugelers, 2003, Cited by Demir-
cioglu and Tokdemir; 2008). In accordance with the Circular No. 2010/53 of
the Ministry of National Education in our country, it is envisaged to carry out

activities for teaching values in all schools.

There are numerous methods for values education in the literature. These are
as follows: Direct instruction (infusion), Action / Behaviour learning approach,
values clarification, value analysis and moral reasoning approaches. (Welton
and Mallan 1999 Cited by; Cengelci, 2010; Hunt (1981, 14; Barr, Barth and
Shermis, 1977; Naylor and Diem, 1987; Edginton, 1981, Aydin, 2003, 56; Mil-
son and Eksi 2003; Akbas, 2004, 75; Can, 2008; Cengelci, 2010; Dilmag, 2007,
Karatay, 2011; Demirhan, 2007; Sar1, 2007; Gaikwad, 2004; Haltead and Tay-
lor, 2000; Edwards, 1996, Cited by Dilmag, 2007).

Objective and Method

The objective of this study is to introduce the good practices within the scope
of values education at primary and secondary schools in the city of Elazig and
evaluate these activities according to the directors and teachers’ remarks. In this
research, screening has been used as a method. Screening model is a research
approach aiming to describe a past or existing situation as it was/is. (Kara-
sar, 2006,77-79). Cultural analysis, one of the qualitative research designs, has
been used as the research design. Cultural analysis focuses on the definition and
analysis of cultural elements such as social behaviour, structure, functioning,
values, norms in addition to individual perception and behaviour. (Hancock,
2004, Cited by Yildirim and Simsek, 2006,70). Interviewing and document
analysis techniques have been used for collecting data. Firstly, TQM-Total Qu-
ality Management- informatics teachers of Elazig Directorate of National Edu-
cation have been interviewed to obtain information regarding the values educa-
tion in the city. By visiting the schools monitored by the informatics teachers
closely, the interviews have been held in the field of activity samples. What the
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teachers said was recorded during the interview and the data obtained from the
interview was reported without being changed. Descriptive explanatory appro-
ach has been used for the data analysis.

Findings and Results

In this study, the good examples for values education applied in preschool, pri-
mary and secondary schools in the city of Elazig have been researched. Based
on the outcome of the research, the activity samples worthy of being examined
are as follows:

Activity of “Goodness Box”; It aims to teach the values of solidarity, sharing
and altruism. The activity is performed as follows: Teachers make explanations
about the importance of doing a favour in the classrooms. A “Goodness cor-
ner” is prepared at the most noticeable part of the school. A box is put there so
that students can write the goodness they have done and throw it into the box.
Students write the favours they have done and their impressions and throw them
into the goodness box. At the end of a set of activities, students are rewarded.

Activity of “Generations Meet”; It aims to teach the values of love, respect
and tolerance.The activity is performed as follows: Firstly, the subject of res-
pect for the elderly is explained at school. In order to know the people that cont-
ribute to teaching values, grandmothers and grandfathers are invited to school
and students visit old people at nursing homes. During this visit and sharing,
love and respect is focused. The youth and elderly end these sharing meetings
by planting rose seeds in the garden.

Activity of “Sister-Brother Matching”; It aims to teach the values of trust,
sharing and solidarity. The activity is performed as follows: the students that
attend the Regional Primary Boarding School and come from a disadvanta-
geous region are matched as sister-brother with the ones that don’t have such
problems and display model behaviours at school. Thus, it is ensured that the
problems encountered by young students are resolved by these sisters and brot-
hers initially when there is no teacher. This activity provides a child staying
in a boarding school at a young age with a sister or brother who will develop
the sense of trust and sharing and solidarity to solve his/her problems. Today,
leadership practices such as coaching and mentoring show parallelism with sis-

ter-brother activity.
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Activity of “Gift Balls”: It aims to teach the values of sensitiveness, soli-
darity and responsibility. The activity is performed as follows: it is carried out
between two schools, one of which is located in a developed socio-economic
environment and the other is in undeveloped environment. The student having
picked a gift ball voluntarily fulfills the student’s need written inside the gift
ball and delivers it to the teacher who ensures the coordination in order to take
it to student in need.

Activity of “I have a brother out there”: It aims to teach the values of hel-
ping and sensitiveness. The activity is performed as follows: it is carried out
via the support of school management, teacher, student and parents in order to
enable students to be grateful for the opportunities they have and fulfil the needs
of students that don’t have them. The needs of a sister school selected from a

disadvantageous region are met.

Activity of “Let’s not run out of oxygen”: It aims to teach the values of
sensitiveness, responsibility and cooperation. The activity is performed as fol-
lows: the school management organizes the activity of dibbling together with
Regional Directorate of Forestry. Teachers inform students about the sensitivity
to environment, benefits of trees, environment and human relations within the
scope of the activity. The tree saplings are taken to the defined region and they
are planted by students, teachers and administrators.

Activity of “I share my toy”: It aims to teach the values of sharing and soli-
darity. The activity is performed as follows: it aims to ensure that kindergarten
students share their toys voluntarily with their friends who stay at reformatory
school due to various reasons and to open a nursery in the reformatory school

and equip it.

Discussion

In the schools where planned-programmed activities are held, the values educa-
tion has become more meaningful recently. As stated by Tillman (2000); a va-
lues education program under the title of “Living Values Educational Program”
was executed in the United States in 1995 in order to reveal and develop the

personal and social values having gradually declined. (Yazici, 2000).

Teachers should know that character develops only by acting and being ac-
tive (Akbas, 2008). In the activities under this research, the values education
has been provided by infusion/explanation and activity method. Teaching the
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values through infusion and explanation is particularly important for kids since
children of this age are highly successful in observing and modelling. (Macco-
boy and Mnookin, 1992; Jalongo,1993 Cited by Akkoyunlu and Tugrul, 2002).
According to Hunt (1981, 14), the objective of this approach is to change or
protect students’ values in order to reflect the values desired by school and so-
ciety more (Keskin, 2008).

Rewarding, namely “positive reinforcement” according to behavioural the-
ory, increases the frequency of desired behaviours. For Skinner, if behaviour
is rewarded, it is learnt and the possibility of using it in the future increases.
The general rule is that the reactions and behaviours exhibited against particu-
lar stimulants depend on whether these reactions are reinforced or not. (Mor-
gan, 1986, 321). “Social Learning Theory” , one of the learning approaches,
emphasizes the importance of imitating and modelling for learning. Based on
this view, it has been seen in some experimental practises that especially small
children are highly affected by modelling technique. (Ulgen, 1995).

Conclusion

It has been concluded that the activities in good examples generally involve
the traditional and medium values and the activities are influential on acquiring
values. A moral behaviour is required to be repeated consistently until it be-
comes a permanent habit and deep-rooted moral principle. An efficient values
education necessitates not only in-school education but also the involvement
of all players outside the school. In conclusion, the values education through
infusion and activities is considerably essential to enable students to adopt and
internalize the values.

Key Words: Values Education, Ctivity-Based Values Education, Preschool,
Primary And Secondary School, Good Examples
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