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Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine
Yonelik Tutumlarimin Cesitli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi

Mahmut ZENGIN*

Ozet- Bu arastirmada Sakarya ilinde ilkogretim ve ortadgretim okullarinda 6gre-
nim gormekte olan dgrencilerin Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tu-
tumlarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirma-
nin evrenini Sakarya’nin il ve ilgelerindeki 4.-12. sinif diizeyindeki tim dgrenciler
olustururken, drneklemini tabakali 6rnekleme yoluyla her sinif diizeyinden segilen
3219 6grenci olusturmaktadir. Arastirma verilerini toplamak i¢in kisisel bilgi anketi
ile iki boyutlu “DKAB Dersi Tutum Olgegi” kullanilmstir. Iki boyutun acikladigi
toplam varyans % 55,6 olarak bulunmustur. Olgegin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin)
degeri, 0,94, Barlett test degeri, 21035,025°dir. Bu durum 6l¢egin faktdr analizi
i¢in uygun ve drneklemden elde edilen verilerin yeterli oldugunu gostermektedir.
Olgegin Cronbach’s Alpha katsayisinm 0,905 olmas1 tutum dlgeginin giivenilir ol-
duguna isaret etmektedir. Elde edilen veriler SPSS 16.00 programu ile analiz edil-
mistir. Arastirma problemlerinin test edilmesinde t-testi ve varyans analizi kullanil-
mustir. Coklu karsilastirmalarda ise Tukey testinden faydalanilmistir. Hipotezlerin
test edilmesinde 0,05 anlamlilik diizeyi esas alinmistir. Arastirma bulgularina gore
ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari ile, cinsiyet, okul kademesi, sinif dii-
zeyi, okul tiirii, ikamet edilen yerlesim yeri, anne-babanin égrenim durumu, anne
babanin meslegi ve cocuklarina karsi tutumlari, anne babanin dindarligi, 6grencinin
daha 6nce din egitimi alip almama durumu, ders kitaplarint begenme, 6grencinin
DKAB 6gretmeni ile ilgili diisiincesi, DKAB 6gretmenin dgrencilere yonelik tutu-
mu arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

*Yrd. Dog. Dr., Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi
Bolumi
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Giris

Din, insanlik tarihi boyunca tiim ¢aglarda bireyler ve toplumlar nezdinde 6nemli
bir yere sahip olmustur. Her toplum kendi dini gelenegi ve tarihsel gerceklerine
uygun olarak din egitimi ve 6gretimi faaliyetlerini gerceklestirmekte, glinlimiiz-
de de bu faaliyetler devam etmektedir. Yapilan bu din egitimi 6gretimi faaliyet-
lerinin arzu edilen sonuglar1 verebilmesi gesitli faktorlere baglidir. Okul, miif-
redat, 6gretmen, 6grenci, veli vb. boyutlar bu baglamda degerlendirilebilir. Bu
boyutlarin her birinin kendi baglaminda bir degeri olmakla birlikte basari i¢in
hepsinin dikkate alinmasi 6nem arz eder. Bu boyutlardaki eksikliklerin tespit
edilmesi ve giderilmesi i¢in bilimsel ¢aligmalarin yapilmasi da ayrica dikkate
alimmasi gereken siireclerdir. Bu aragtirma da 6rgiin egitimdeki din 6gretimi fa-
aliyetinin hedef kitlesini olusturan 6grenciler iizerine odaklanmakta ve onlarin
DKAB dersine yonelik tutumlarini tespite ¢alismaktadir.

Cumhuriyet déoneminde Tiirkiye’de okullarda dinin 6gretilmesi konusunda
yasanan tecriibeler 151¢1mda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri 1982°de ya-
pilan anayasa ile zorunlu hale getirilmistir. 1982°de hazirlanan program 2000
yilina kadar devam etmis, bu silirecte program geligtirme siirecleri ¢ok iyi isle-
tilememistir. Ancak 2000 yilindan sonra Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersle-
rinin programlari agisindan énemli adimlar atilmustir. Ozellikle 2005 yilindan
itibaren uygulanan programlarin, program gelistirme siirecleri agisindan olduk-
ca sistematik bir yaklasimla hazirlandig: ileri stiriilebilir. Kaymakcan’a gore
(2009) yeni hazirlanan programlar dogrultusunda dinin dgretiminde igerik ve
yaklasim olarak biiyiik oranda fikhi bakis agisim dnceleyen, Islam igerisindeki
yorum farkliliklaria yer vermeyen bir anlayis olarak tanimlanabilecek “ilmihal
merkezIi” bir anlayistan, akil ile inanci1 birlestirmeyi esas alan, dinin asli kay-
naklarin1 dikkate alma iddiasindaki “modern Islam” y&nelimi agir basan bir din
Ogretimi anlayis1 goriilmektedir.

Programlarin igerik ve yaklasimlarindaki bu degisimlerin 6grencilerin derse
karsi ilgi ve tutumlarinda etkili olup olmayacagi incelenmeye deger bir prob-
lemdir. Ozellikle 2005 y1lindan sonraki programlarda daha ¢ogulcu bir anlayisin
tercih edilmesi, ayrica egitimsel yaklasim olarak yapilandirmacilik, ¢coklu zeka
kurami ve 6grenci merkezli yaklasima vurgu yapilmas: (MEB, 2010), 6gretmen
ve 6grenci rolleri agisindan 6nemli degisiklikleri igermektedir. Bu baglamda
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din 6gretimi faaliyetlerinin amacini gergeklestirmesinde 6nemli faktorlerden
birisi kabul edebilecegimiz 6grencilerin derse karsi tutumlarinin incelenmesi
son derece onemlidir. Eger 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlart olum-
lu ve yiiksek ise bu ders amacini daha iyi gergeklestirebilecektir. Aksi durum-
da ise dersin amacini gergeklestirmesi zorlasacaktir. Bu sebeple 6grencilerin
DKAB dersine yonelik tutumlarinin olumlu anlamda gelismesi i¢in hassasiyet

gosterilmesi ve gerekli ¢calismalarin yapilmasi 6nemlidir.

Tutum Kavram

Tutumlar genel bir degerlendirme olarak insanlarin, diger insan/lar, nesneler,
olaylar, fikirler, kurumlar ve durumlar karsisinda bir tavir veya davranis bigi-
mini olusturma egilimi olarak ele alinmaktadir (Inceoglu, 2010, 5; Aydin, 2008,
281). Bu yoniiyle tutumlar, davranis bilimleri, psikoloji, sosyal psikoloji gibi
disiplinlerin 6nemli arastirma konularimin basinda gelmektedir. Tutumlar 6nce-
likli olarak adi gegen disiplinlerin konusu ve anahtar kavramlarindan birisi ol-
makla birlikte bu konudaki inceleme ve sorgulamalara siyaset bilimi, ekonomi,
tarih, antropoloji, egitim vb. sosyal bilimler kapsamindaki diger alanlarda da
onem verildigi goriilmektedir (Erkus, 2003, 151; Inceoglu, 2010, 6).

Tutum kavrami, insanlar1 tanimlamak ve onlarin davranislarini aciklamak
icin sik¢a kullanilmasina ragmen tanimlama konusunda farkli bakis acilarinin
oldugu goriilmektedir. (Giiney, 2000, 218). Davranig bilimciler, 6zellikle de
sosyologlar, sosyal psikologlar, psikologlar ve hatta siyaset bilimciler tutumu
tanimlarken kendi ilgi alanlarina iliskin 6geleri 6ne ¢ikarma egilimi gostermis-
lerdir. Bu da tutuma iligskin tanimlarin ¢cok sayida olmasi ve gesitlilik gdstermesi

sonucunu dogurmustur (Inceoglu, 2010, 8).

Inceoglu (2010, 9), tutumu kavramsal diizeyde ilk ele alan ve tanimlayanlar
arasinda Alport’un geldigini belirtmektedir. Tutum konusuna 6zellikle psiko-
loji perspektifinden bakan Alport’a gore tutum, “yasanti ve deneyimler sonucu
olugan, ilgili oldugu biitiin obje ve durumlara karst bireyin davraniglari iizerin-
de yonlendirici ya da dinamik bir etkileme giiciine sahip duygusal ve zihinsel
hazir olma halidir” .

Tutum konusunda bir diger kapsamli tanim ise Katz tarafindan yapilmaktadir.
Tutumu toplumsallagma siireciyle iliskilendirerek tanimlamaya calisan Katz’a
gore tutum, “bireyin ¢evresindeki bir simgeyi, bir nesneyi ya da bir olayt olum-
lu ya da olumsuz bir sekilde degerlendirme egilimidir’. Bu tanimda bireyin,
icinde yagadigi ¢evreye karsi aldigi tavir, sergiledigi durus 6n plana ¢ikmaktadir
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(inceoglu, 2010, 9). Doob da tutumu, bireyin icinde yasadigi toplumda, &nemli
oldugu diisiiniilen konulara kars1 ortaya koydugu potansiyel ve giidiisel bir tep-
ki olarak tanimlamaktadir (Inceoglu, 2010, 12).

Thurstone’a gore tutum, “psikolojik bir objeye yonelen olumlu veya olumsuz
bir yogunluk siralamasi ve derecelemesidir (Thurstone, 1967; akt. Tavsancil,
20006, 65). Ciiceloglu (1991) ise tutumu, “organize olmus uzun siireli duygu,
inang ve davranig egilimleri” olarak tanimlamaktadir. Diger yandan Maier tu-
tum kavramma yeni bir yaklagim getirerek, tutumu bir “danisma cercevesi”
olarak tamimlamistir. Boylece Maier, tutumlarin, belirli kanilar olusturmada
etkili olan 6n egilimleri temsil ettigi goriisiindedir. Bir danigma ¢ercevesi ola-
rak ele alindiginda tutumlar, bireylerin, gercek olaylari algilamalarini etkileyen
genel bir duygusal temel olusturmaktadir. Bu duygusal temele dayanarak cev-
redeki olaylar degerlendirilmekte ve ona gore tepki gosterilmektedir. Irk, din,
etnik koken vb. seylere dayali toplumsal diizeydeki cogu ¢atigmanin temelinde
duygusal etkenler oldugu bilinmektedir (Inceoglu, 2010, 10-11).

Farkli tutum tanimlarina yer verdikten sonra toparlayict olmasi agisindan di-
ger tutum tanimlarmi da dikkate alarak yapilmis su tanima yer vermek konu-
ya biraz daha agiklik getirecektir. “Tutum, bireyin kendine ya da ¢evresindeki
herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya da olaya karsi deneyim, bilgi, duygu ve
giidiilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranmigsal bir tepki on
egilimidir (Inceoglu, 2010, 13; Giiney, 2000, 219).

Insanlar1 tanimak ve onlarin davramglarini agiklamak iizere kullanilan tutum,
bireye ait bir 6zelliktir. Genellikle insanlarin, kendileri i¢in psikolojik bir anlam
ifade eden her seye kars1 bir tutum sahibi olabildikleri dile getirilmekte, Insan-
larin hakkinda tutum sahibi oldugu canli-cansiz, soyut-somut her seye “futum
nesnesi” denilmektedir. (Giiney, 2000, 219). Insanlar kendileri igin psikolojik
olarak mevcut olan her seye karsi bir tutum sahibi olabileceklerine gore, bir
bireyin sayilamayacak kadar ¢ok tutumu olabilir. Ancak bir bireyin tutumlari
gerek birey i¢in tasidiklar1 6nem agisindan, gerekse kuvvetleri agisindan farkli-
liklar gosterir (Aydin, 2008, 281).

Tutumlarin Bilesenleri

Tutum bir nesneye iliskin duygu, diisiince ve davranislardan olusmaktadir. Bu
nedenle bir tutumun {i¢ bilesenden olustugunu séylemek miimkiindiir. Bunlar

biligsel, duyusgsal ve davranigsal bilesenlerdir. Ancak bu bilesenler birbirlerin-
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den bagimsiz degildirler. Karsilikli olarak birbirlerini etkiler, birbirinden etki-
lenir ve ¢cogu kez aralarinda bir tutarlilik bulunur. (Aydin, 2008, 281). Kisinin
tutum nesnesine iliskin inanglari, bilgi yapilari, algisal tepki ve diisiinceleri
biligsel bilesen; duygu ve heyecansal tepkileri (hoslanma- hoslanmama boyu-
tunda) duyussal bilesen; agik edimleri ve davranig egilimleri ise davranigsal
bilesen olarak goriiliir (Breckler, 1984; akt: Erkus, 2003, 154). Tutumlarin bu

bilesenlerini kisaca agiklamaya ¢aligalim.

Tutum nesnesine iliskin diisiince, bilgi ve inanglar biligsel bileseni olusturur.
Biligsel bilesen, bireyin tutum nesnesi hakkindaki inang¢larindan olusur. Eger
bir nesneye iligkin olumsuz bir tutumumuz varsa, o nesne hakkinda olumsuz
inanglarimiz var demektir. Biligsel bilesen tutumun yoniinii belirleyen 6nemli
bir unsurdur. Bilissel bilesen ayn1 zamanda tutumun sonucunda ortaya ¢ikan
davranisin egilimini de belirler (Giiney, 2000, 221 & Inceoglu, 2010, 24-25).
Ornegin; bir bireyin DKAB dersine kars1 tutumunu ele alacak olursak, bu tutu-
mun bilissel bilegeni, 6grencinin dersin mahiyeti, kendisi tizerindeki etkisi, der-
sin faydalar1 hakkindaki bilgileri, dersin hem kendisi hem de diger arkadaslar

icin gerekli olup olmamasi konusundaki inanglarindan olusmaktadir.

Tutumun duygusal bileseni, insanin tutum nesnesine iliskin duygu ve deger-
lendirmelerinden olusur. Bagka bir deyisle duygusal bilesen, bireyin tutuma
konu olan canli-cansiz, soyut-somut olan seylere karsi heyecanlarini ifade et-
mektedir. Duygusal bilesen, kisinin tutum objesine kars1 gdzlenebilen duygu-
laridir (Giiney, 2000, 222). Bir nesneye karsi olumlu tutumu olan bir birey,
bu nesneyi olumlu olarak degerlendirecek ve bu nesneye karsit olumlu duygu-
lar besleyecektir. Buna karsi, olumsuz tutum iginde olan bir birey ise olumsuz
olarak degerlendirecek ve bu nesneye karst olumsuz duygular besleyecektir
(Aydin, 2008, 281). Duygusal 6ge diger iki 6geden bagimsiz olarak varlik ka-
zanmaz. Bireyin deneyimleri, bilgi birikimi, yani zihinsel 6ge duygusal 6genin
gelismesinde 6nemli bir etkendir. Bireyin herhangi bir tutum konusuna olumlu
ya da olumsuz duygular i¢inde olmasinin 6nceki deneyimleriyle iligkili bir du-
rum oldugu da ayrica belirtilmelidir (Inceoglu, 2010, 21). Ornegin, bir 6gren-
cinin DKAB dersine yonelik olumlu tutumlara sahip olmasi bu dersten keyif
aldig, dersi sevdigi, derse karsi isteklilik gosterdigi anlamina gelmektedir.

Duygusal 6ge ile davranigsal 6ge arasinda yakin bir iliski vardir. Ama burada
davranigsal 6ge genellikle duygusal 6genin sonucu bi¢iminde yansir. Ciinkii
davranis olarak yansimadigi siirece duygusal bir durumu anlamak ¢ok miimkiin
degildir. Bireyin bir nesne, kisi ya da durum, kisacasi bir tutum konusuna iligskin
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ne tiir bir duygusal tepki i¢inde oldugunu anlamak i¢in o duygusal tepkinin dav-
ranig olarak sergilenmesi gerekir. Tutumlarin olugmasinda etkili olan duygusal,
zihinsel ve davranigsal 6gelerin her biri her zaman esit agirlikta etki yapmaya-
bilirler. Bir tutumun olugsmasinda bazen bu 6gelerden biri ya da ikisi digerlerine
baskin role sahip olabilirler. O halde bir tutumun olusmasinda bunlarin tigiiniin
bir arada olmas1 her zaman gerekmeyebilir. Bunun yaninda tutum konusunun
sonuglariin, birey i¢in tagidig1 6nem, o tutumun sonuglarinin toplumsal degeri,
onunla ulasilmasi beklenen hedef vb. bir¢ok etken de duygusal 6genin, dolayi-
styla da diger olusturucu 6gelerin tutumun olusmasindaki etkinlik derecelerinin
belirlenmesinde etkili olurlar. (Inceoglu, 2010, 22). Tutumun olusmasinda duy-
gusal 6genin islevsellik kazanmasi, zihinsel 6geye oranla daha kolaydir. An-
cak tutumun olugsmasinda duygusal 6ge yeterince etkin degilse, daha dogrusu
baskin rolde degilse tutum olusum siireci ¢ok daha karmasik ve yavas gelisir.
Ozellikle de zihinsel 6ge etkin rolde ise is daha da karmasiklasir. Sorgulamalar,
arayislar devreye girer, zihinsel analizler s6z konusu edilir, uygun yargilara va-
rilmaya ¢alisilir (Inceoglu, 2010, 23-24).

Tutumlarn {igiincii bilesenini, davranissal bilesen olusturmaktadir. Davranig-
sal bilesen, duygu ve kaniya uygun olarak hareket etme egilimidir. insanlar
cesitli nedenlerle her zaman duygularina uygun bir sekilde davranmaz ya da
davranamazlar, ama duygulara uygun hareket etme egilimi daima mevcuttur.
Bir tutum ¢ogunlukla insani tutum nesnesine iliskin davranislarda bulunmaya
zorunlu kilar. Ornegin, bir nesneye karst olumlu tutumu olan kisi, bu tutum
nesnesine karsi olumlu davranmaya, ona yaklagmaya, yardim etmeye ya da onu
desteklemeye yonelik davraniglar sergiler. Eger olumsuz bir tutumu varsa, o za-
man tutum nesnesinden uzaklagsmaya, onu elestirmeye ya da ona zarar vermeye
yonelik davranislar sergilemeye baslar. Insanlarin tutum nesnesine kars1 olan
davranig egilimleri gdzlemlenebilir ve bunlar kisilerin aligkanliklari, kurallar
ve tutum nesnesi ile dogrudan iligkili olmayan tutumlarinin da etkisi altindadir.
Tutumlarin davranigsal bileseni kisaca, tutumun sozlii veya eylemsel ifadesi
olarak degerlendirilebilir (Giiney, 2000, 222 & Inceoglu, 2010, 25-26).

Tutumlarin Ozellikleri

Tutumlarin kendilerine 6zgii baz1 6zellikleri mevcuttur. Bu 6zellikler hem bii-
tiin olarak tutumlar i¢in hem de tutumlarin tek tek bilesenleri i¢in gegerlidir
Gerek bir bireyin ¢esitli tutumlar1 arasinda ve gerekse iki bireyin ayni konuya
iligkin tutumlar1 arasindaki farkliliklar bu 6zelliklerden kaynaklanmaktadir. Tu-
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tumlarin kendilerine 6zgii giicleri vardir. Tutumlarin giicii, bilissel, duygusal
ve davranigsal bilesenlerin gii¢lerinin toplamindan olusmaktadir. Bir birey ¢cok
sayida tutuma sahip olabilir. Ancak bu tutumlar kuvvetleri agisindan ¢ogu kez
birbirlerinden farklilik gosterir. (Aydin, 2008, 283). Ornegin, bir bireyin hem
kitaplara hem de bilgisayar oyunlarina karsi tutumu olumlu olabilir. Ancak ki-
taplara ve bilgisayar oyunlarina olan tutumlarindan birisinin kuvvet derecesi
cogunlukla digerinden daha yiiksektir. Ayni sekilde iki kisinin tek bir tutum
nesnesine karsi olan tutumlarinin da kuvvet derecesi birbirinden farkli olabilir.
Ornegin; iki 6grencinin DKAB derslerine karst olumlu bir tutuma sahip olduk-
larmi diistinelim. Bu iki 6grencinin derse kars1 tutumu olumlu olmakla birlikte,
tutumlarinin kuvvet dereceleri birbirinden farklilik arz edebilir. Bu baglamda
derse kars1 olumlu tutum gelistirmekle birlikte ayn1 zamanda bu tutumun gii¢lii
olmasi1 6nemli bir noktadir.

Cok kuvvetli olan tutumlar1 degistirmek olduk¢a zordur. Tutumlarin kuvvet
derecesi daha ¢ok duygusal bilesenin gii¢lii olmasina bagli oldugu, birgok bilim
adamu tarafindan kabul edilmektedir. Ger¢ekten de ¢ogu zaman tutum denil-
diginde insanin aklia tutum nesnesini sevme ya da sevmeme akla gelir. Bir-
cok tutum arastirmasinda tutumun kuvveti olarak genellikle “tutum nesnesini
sevme-sevmeme, kabul etme-etmeme” gibi 6zellikler arastirilmaktadir (Giiney,
2000, 223).

Tutumlarin bir diger 6zelligi ise karmagiklik derecesidir. Bir tutumun veya
bilesenlerinin karmasiklik derecesi, bu tutumun ya da bilesenlerinin icerdigi
unsurlarin say1 ve gesitliligine baglidir. Igerileri dgelerin sayis1 ve gesidi art-
tikca karmasiklik derecesi de artar. Hem bir kisinin degisik iki nesneye iliskin
tutumlarinin bilesenleri, hem de iki ayr1 kisinin ayni nesneye kars1 tutumlarinin
bilesenleri karmasiklik bakimindan farkli olabilir (Giiney, 2000, 223). Ornegin;
yukaridaki 6rnekte oldugu gibi bir 6grencinin hem kitaplara hem de bilgisayar
oyunlarina kars1 tutumu oldugunu varsayalim. Bu dgrencinin kitaplarin degeri,
insana kazandirdiklari, ne tiir kitaplarin kendisi i¢in daha faydali olacagi vb.
konularda ¢ok fazla bilgisi olmadigini, bu nedenle kitaplarla ilgili herhangi bir
etkinlik ve ¢aligmaya kars1 ¢ok fazla isteklilik gostermedigini diisiinelim. An-
cak bilgisayar oyunlar1 konusunda her tiirlii teknik detay1 bildigini, en son ¢ikan
oyunlarin neler oldugunu ve piif noktalarini vb. bildigini, bilgisayar oyunlarin-
dan s6z edildiginde son derece heyecanlandigini ve onlar hakkinda konugmak-
tan mutlu oldugunu farz edelim. Burada bu &grencinin bilgisayar oyunlarina
kars1 tutumunun karmasiklik derecest, kitaplara olan tutumun karmasiklik dere-
cesinden daha yiiksektir.
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Iki farkli kisinin ayn1 nesneye kars1 olan tutumlarinin da karmasiklik derece-
sinin farklilik gosterecegi konusunu DKAB dersi acisindan drneklendirmeye
calisalim. Ornegin; Ali ile Ayse’nin DKAB dersine yonelik tutumlarmi diisii-
nelim. Ali, DKAB dersini siradan bir ders olarak degerlendirmekte, derse ¢a-
ligsma, derse istirak etme ve fikirlerini soyleme, daha fazla 6grenmek i¢in ¢aba
gosterme, derste bulunmaktan mutlu olma gibi bir durum i¢inde degildir. Ancak
Ayse, DKAB dersini ¢ok sevmekte, onu dnemsemekte, kendisi i¢in ¢ok fayda-
It oldugunu disiinmekte ve calisarak her zaman basarili olmay1 istemektedir.
Bu durumda Ayse’nin DKAB dersine karsi tutumunun karmagiklik derecesi
Ali’nin tutumunun karmagiklik derecesinden daha yiiksektir.

Bir tutumun karmasiklik derecesi biiyiik ol¢iide bilesenlerinin karmasiklik
dereceleri tarafindan tayin edilir. Tutumlarin karmasiklik ve kuvvet dereceleri
arasinda yakin bir iliski mevcuttur. Karmagik tutumlar, basit tutumlardan daha
kuvvetlidir ve karmasgik olan tutumlar degistirmek ¢ok zordur.

Tutum konusunda yapilan arastirmalarin ¢ogunda tutumlarin bilesenlerinin
genellikle birbirleriyle tutarli olma egilimi gosterdigi belirlenmistir. Yani bir
bileseni olumlu olan bir tutumun diger iki bileseni de genellikle olumlu, bir
bileseni olumsuz olan bir tutumun diger iki bileseni de genellikle olumsuz ol-
maktadir. Bununla birlikte, tutumlar bilesenleri arasindaki tutarliligin derecesi
acisindan farkliliklar gosterebilmektedir (Aydin, 2008, 284). Giiglii bir tutumda
bilesenler arasinda bir tutarlilik mevcuttur. Tutum i¢i tutarsizlik yani bir tutu-
mun bilesenleri arasinda uyusmazligin varligi, tutumda bazi degismelerin ve
rahatsizlik yaratacak bir durumun sebebidir. Dolayisiyla bilesenleri arasinda
tutarlilik bulunmayan tutumlar daha kolay degisir. Bir kiginin tutumunu degis-
tirmenin en kolay yolu onun tutumunun bilesenleri arasinda bir tutarsizlik ya da
celiski olusturmaktir (Giiney, 2000, 224).

Insanlarm bir konudaki tutumu, diger konulardaki tutumlariyla yakm ilis-
ki i¢indedir. Kisinin farkli konulara iligkin tutumlari, diger tutumlariyla olan
baglantilar1 bakimindan degisiklikler gosterebilmektedir. Ornegin, bir bireyin
politik tutumu diger bir¢cok konuya iligkin tutumunu etkileyebilirken, bir diger
bireyin politik tutumu diger konulara iliskin tutumlarindan nispeten bagimsiz
olabilir. Bir tutumun iligki i¢inde bulundugu tutum sayisi arttik¢a, degismeye
kars1 gosterecegi direng de artacaktir (Aydin, 2008, 284).

Tutumlarin olugmasinin karmasik bir siire¢ oldugu kabul edilmektedir. Ku-
ramsal yaklagimlar tutumlarin olusumunu biiyiik oranda 6grenme siirecine da-
yandirmalarina ragmen baska etkenlerin de var oldugu dile getirilmektedir. Bu

ded



Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Vinelik Tutumlaruun Cegithi Degigkenler Agisindan Incelenmesi

etkenlerin tek tek analiz edilmesi tutumlar hakkinda énemli katkilar saglaya-
bilir, ancak konunun smirlarin1 agmamak i¢in bu faktorlere sadece isim olarak
atifta bulunulmustur. Bu baglamda tutumlarin olugsmasina etki eden faktorler
arasinda zihinsel ve bilgisel faktorler, fizyolojik faktorler, tutum nesnesiyle ger-
¢eklesen yasantilar, anne baba faktorii, akranlar faktorii, kisilik, kitle iletisim
araglari, sosyal smif ve grup iiyeligi faktorleri zikredilebilir (Inceoglu, 2010,
142-149 & Giiney, 2000, 229-232).

Tutumlarin f)lgi,ilmesi

Tutumlar dogrudan gozlenemeyen degiskenler olarak kabul edildiginden dolay1
onlar1 dogrudan 6lgmek de miimkiin degildir. Tutumlarla ilgili bilgi ancak bi-
reylerin diistinceleri, duygulari ve tepki egilimlerinden elde edilebilir (Tavsancil,
2006, 101). Tutumlan etkileyen faktorlerin belirlenmesi ve tutum ile davranig
arasindaki iligkinin anlasilabilmesi tutumlarin giivenilir baz1 tekniklerle dl¢iilme-
sine baglidir.

Tutum 6lgme yontemlerinin ¢ok gesitlilik gosterdigini sdylemek miimkiindiir.
Bunlar; kisinin kendi ifadelerine dayanan o6l¢iimler (6lgekler), kisinin davranisi-
nin goézlemlenmesine dayanan dlciimler, bireyin kismen yapilandirilmis bir uya-
ricty1 yorumlama bigimine gore yapilan dl¢limler (yansitmali yontemler), bireye
verilen bazi objektif is veya gorevleri yerine getirme bigiminin gézlemlenmesine
dayali dl¢iimler, bireyin fizyolojik tepkilerine dayanan dl¢iimler (fizyolojik 6l¢-
me yontemleri)’dir (Baysal, 1991; akt. Tavsancil, 2006).

Tutumlar1 6lgmek igin kullanilan yontemlerden en sik tercih edileni tutum 61-
¢ekleridir. Tutum 6lg¢eklerinin hemen tiimii, 6nceden hazirlanmis tutum madde-
lerine bireylerin tepki vermesine dayanan kendini rapor etme araclaridir. Genel
olarak s6z konusu tutumu yansitan olumlu ve olumsuz ifadelere denek, kendi-
ne uyanlar1 onaylayarak tepki verir. Bireyin onayladig: ifadelere bakilarak, ilgili
Olgme isleminin puanlama bi¢imine gore, bireyin aldig1 puanla o konuya iligkin
tutumunun yonii ve derecesi belirlenir (Erkus, 2003, 158 & Tavsancil, 2006, 107).

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersleri Baglaminda Tutumlar

Tutum konusu ile ilgili yukaridaki bilgiler dogrultusunda DKAB dersleri agi-
sindan tutumlarin 6nemine kisaca yer vermeye calisalim. Tutumlarin egitim
acisindan onemi tartisilmayacak bir konudur. Ciinkii 6grencinin gerek okula ve
gerekse 0gretmene ve derse karsi gelistirdigi tutum hem okul, hem aile hem de
ogrencinin kendi akademik basaris1 agisindan son derece dnemlidir. Bununla
birlikte arzu edilen konu, kurum ve degerlere karsi 6grencilerde olumlu tutum
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gelistirmek, okulun ve egitim faaliyetlerinin en 6nemli islevlerinden birisini
olusturmaktadir. Kaya’ya goére (2001, 45) DKAB dersinin en 6nemli amag-
larindan birisi, 6grencilere dini ve ahlaki davraniglara karst olumlu tutumlar
kazandirmaktir. Dine kars1 tutum ile DKAB dersine ve bu dersin §gretmenine
yonelik tutum arasinda bir iligki olduguna isaret eden Kaya (1998), DKAB dersi
Ogretmenini seven ve olumlu tutum i¢inde olan 6grencinin genellikle dersi de
sevdigini ve derse karsi olumlu tutum gelistirdigini belirtmekte, buna bagl ola-
rak DKAB dersine yonelik olumlu tutum gelistiren 6grencinin dini tutumunun

da olumlu yonde olustuguna isaret etmektedir.

Ogrencinin DKAB dersine yonelik olumlu tutum gelistirmesi dgrencilerin
basarisi ile de iligkilendirilebilir. Dersi seven, ¢alismalara istirak eden, derste
o6grenmekten zevk alan bir 6grencinin, motivasyonu yiiksek oldugu i¢in dersten
de basarili olmasi ve dolayis1 ile DKAB dersinin gerceklestirmek istedigi ama-
ca ulagsmas1 miimkiin olabilecektir.

Ogrencilerin derslere karsi tutumlar1 konusunda farkli disiplinler igin ya-
pilmis bir¢ok bilimsel ¢alisma s6z konusudur. Literatiire bakildiginda DKAB
dersleri lizerine yapilmig farkli konularda bir¢ok ¢aligma goze ¢arpmasina rag-
men tutum konusunda yapilan ¢aligmalar yeterli diizeyde degildir. Tutum ko-
nusu ile ilgili calismalarin bir kismi ise dogrudan 6grencilerin DKAB dersine
yonelik tutumlart hakkinda degildir. Ogrenci velilerinin DKAB dersine yonelik
tutumlar (Altas, 2004), 6grencilerin diger dinlere karsi tutumlar (Altas, 2009),
ogrencilerin DKAB 6gretmenlerine karsi tutumlari (Arict, 2007), Din Kiiltiirti
ve Ahlak Bilgisi derslerinde 6gretmen tutumlarinin 6grenci ve ders tizerindeki
etkileri (Yesilbas, 2006), dini ve ahlaki bilgi, beceri ve tutum 6gretiminin et-
kili yollar1 (Kaya & Asan, 1997) bunlar arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin
DKAB dersine yonelik tutumlari {izerine ise Samsun il ve il¢elerindeki ilkdgre-
tim ve ortadgretim 0grencilerini kapsayan Kaya (2001)’nin aragtirmasi ile An-
kara merkez ilgelerinde ilkogretim 6grencileri lizerine yapilan Arici (2008) nin
caligmalaria ulasilmstir.

Bu aragtirma ise, Sakarya il ve ilgelerinde ilk ve ortadgretim diizeyinde dev-
let okullarinda 6grenim gérmekte olan 6grencilerin DKAB derslerine yonelik
tutumlarini ve bu tutumlar iizerinde etkili olan faktorleri ele almay1 amaglamak-
tadir. Bu ¢er¢evede arastirma kapsaminda asagidaki boyutlar problem durumu
olarak incelenmisgtir:

1. Ogrencilerin DKAB derslerine yonelik tutumlari ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskenine
gore bir farklilik var midir?
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3. Ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari sinif diizeylerine ve okul
tiirlerine gore anlamli bir sekilde farklilagsmakta midir?

4. Yerlesim yerine, anne babanin 6grenim diizeyine, anne babanin ¢ocuk-
larina kars1 tutumlarma ve anne baba dindarligina gére DKAB dersine
yonelik tutumlarda bir farklilik var midir?

5. DKAB dersine yonelik 6grenci tutumlari, okul diginda din egitimi alma,
ders kitaplarin1 begenip begenmeme, DKAB 0gretmeninin 6grencilere
kars1 tutumu, DKAB 6gretmenini ve ders isleme yontemlerini begenip
begenmeme durumlarina gore farklilasmakta midir?

6. Ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari, DKAB dersi ve diger
derslerdeki basari durumlara gore anlamli bir sekilde farklilagmakta
midir?

Arastirmanin Modeli

Arastirma iligkisel tarama modeline uygun olarak ger¢eklestirilmistir. Bu mo-
del, ¢ok sayida elemandan olusan evrende, evren hakkinda genel bir yargiya
varmak amaci ile evrenin tamami ya da ondan alinacak bir drneklem {izerinde
yapilan tarama diizenlemeleridir. Bu yontemle yapilan arastirmalarda iligkiler,
inaniglar, goriisler, davranislar, gelismekte olan yon ve egilimler tizerinde du-
rulurken, mevecut durum oldugu gibi ortaya konulmakta, soruna iliskin mevcut
durum herhangi bir miidahale olmaksizin betimlenmeye c¢alisilmaktadir (Ka-
rasar, 2012). Bu baglamda 6grenci tutumlarini belirlemek iizere “DKAB dersi
tutum Olgegi” kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Sakarya il ve il¢elerinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl
devlet okullarinda 6grenim gérmekte olan ilkogretim 4, 5, 6, 7, 8 ve ortadgretim
9,10, 11,12. simif diizeylerinde okuyan biitlin 6grenciler (161.962) olusturmak-
tadir. Aragtirmanin 6rneklemi ise tabakali 6rnekleme yoluyla olusturulmus her
siif diizeyinden se¢ilen 3129 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmanin orneklemini olugturan 6grencilerin cinsiyete, siniflara, 6gretim

kademesine ve okul tiirline gore dagilimi asagidaki tablolarda yer almaktadir:

Tablo 1: Ogrencilerin cinsiyete gére dagilim

N %
Kiz 1603 51,2
Erkek 1526 48,8
Toplam 3129 100,0
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Arastirma Sakarya il ve ilgelerinde devlet okullarinda 6grenim gérmekte olan
toplam 3129 dgrenciden alinan veriler 1s181nda gerceklestirilmistir. Ogrencile-

rin % 51,2°si kiz, % 48,81 ise erkeklerden olusmaktadir.

Tablo 2: Ogrencilerin siniflara gore dagilimi

N
4, siif 314
5. siif 332
6. siif 321
7. simf 358
8. simif 302
9. siif 486
10. sif 413
11. sif 389
12. simif 214
Toplam 3129

%
10,0
10,6
10,3
11,4
9,7
15,5
132
12,4
6,8

100,0

Aragtirma kapsaminda tutumlar1 dlciilen 3129 6grencinin siniflara gére dagi-
lim1 ise Tablo 8’de verilmistir. Tablodaki veriler incelendiginde her sinif diize-

yinden 6grenci sayilarinin birbirine yakin dagilim gosterdigi anlasiimaktadir.

Tablo 3: Ogrencilerin dgretim kademesine gore dagilimi

N
[lkogretim 1627
Ortadgretim 1502
Toplam 3129

%
52,0
48,0
100,0

Aragtirmaya katilan dgrencilerin 6gretim kademesine gore dagilimi incelen-

diginde ilkdgretim kademesindeki 6grencilerin %52, ortadgretim kademesinde-

ki 6grencilerin %48 oraninda oldugu goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda

ilk ve ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin birbirine ¢cok yakin oranlarda segil-

mis oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 4: Ogrencilerin okul tiiriine gére dagilimi

N
[lkdgretim 1627
Diiz Lise 313
Anadolu Lisesi 625
Fen Lisesi 32
Anadolu Ogretmen Lisesi 211
Saglik Meslek Lisesi 73
Teknik ve End. Meslek Lisesi 168
Ticaret Meslek Lisesi 80
Toplam 3129

%
52,0
10,0
20,0
1,0
6,7
2,3
5.4
2,6
100,0
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Ogrencilerin okul tiirlerine gore dagilimlari incelendiginde 6grencilerin %
52’sinin ilkdgretim, % 10 unun diiz lise, % 20’sinin Anadolu Lisesi 6grencisi
oldugu goriilmektedir. Ortadgretim kademesinde ayrica % 6,7 oraninda Ana-
dolu Ogretmen Lisesi, % 5,4 oraninda Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi % 2,6
oraninda Ticaret Meslek Lisesi, % 2,3 oraninda Saglik Meslek Lisesi ve %1
oraninda da Fen Lisesi 6grencisi bulunmaktadir.

Veri Toplama Araclar:

Ogrencilerin DKAB dersine karsi tutumunu etkileyebilecegi diisiiniilen bagim-
s1z degiskenler kisisel bilgi anketiyle, 6grencilerin DKAB dersine kars1 tutumu
ise “DKAB Dersi Tutum Olgegi” ile tespit edilmistir.

DKAB Dersi Tutum Olgegi

Ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumu, hazirlanan tutum &lgegi ile
Ol¢iilmiistiir. Tutum Olgceginin gelistirilmesi i¢in alanda daha 6nce dogrudan
DKAB dersleri i¢in Kaya (2001) ve Arict’nin (2008) gelistirmis oldugu tutum
Olgekleri yaninda farkli disiplinlerde hazirlanmis diger 6lgeklerden de yararla-
nilmis ve 19 maddeden olusan begli Likert tipi yeni bir 6l¢ek elde edilmis, SPSS
16.00 programinda 6lgegin gecerlik ve gilivenirlik calismast yapilmis, 0.50 ve
iizeri faktor yiikiine sahip 15 madde ve iki boyuttan (Pozitif Tutum-Negatif
Tutum) olusan DKAB dersi tutum 6lgegi olusturulmustur. 4 madde lgekten
cikarilmustir. Iki boyutun agikladigi toplam varyans % 55,6 olarak bulunmustur.

DKAB dersi Tutum Olgegi maddelerinin faktor yiikleri asagidaki tabloda yer
almaktadir:

Tablo 5: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi tutum 6lgegi maddeleri

Pozitif Tutum  Negatif Tutum

11. DKAB dersine ¢ok énem veririm 787
DKAB ¢ok sevdigim bir derstir 755
6. DKAB dersi ile ilgili 6devleri yapmak hosuma gider ,754
7. DKAB dersi benim i¢in ilgi ¢ekicidir ,732
4. DKAB 6gretmenin anlattiklarimni can kulagiyla dinlerim ,730
2. DKAB ders kitaplarini ilgiyle okurum 717

12. DKAB dersinde derse katilarak fikirlerimi soylemekten

,688
mutluluk duyarim
5. DKAB dersi ile ilgili daha gok sey 6grenmek isterim ,683
10. DKAB dersine ayrilan ders saatlerinin fazla olmasini isterim ,631
15. DKAB dersinde 6grendiklerim hayatta isime yariyor ,617
18. DKAB dersinde 6grendiklerim giizel ahlakli ve iyi bir insan 570
olmama katk1 sagliyor ’
16. DKAB dersinde yiiksek not almaya 6zen gosterilmelidir 517
8. Zorunlu olmasam DKAB dersine girmezdim ,836
17. DKAB dersine girmekten hig zevk almam ,835
9. DKAB dersi benim igin sikici bir derstir 819
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Olgegin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri, 0,94, Barlett test degeri,
21035,025°dir. Bu degerler olgegin faktdr analizi i¢in uygun ve drneklemden
elde edilen verilerin yeterli olduguna isaret etmektedir. Cronbach’s Alpha kat-
sayisinin 0,905 olmas1 tutum 6l¢eginin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin DKAB dersi tutum &lgeginde her bir madde igin verdikleri ce-
vaplarin puanlanmasinda olumlu maddelerde “kesinlikle katiliyorum” sege-
negine 5, “katiliyorum” segenegine 4, “kararsizim” segenegine 3, “katilmiyo-
rum” secenegine 2 ve “kesinlikle katilmryorum” segenegine 1 puan verilmis,
olumsuz maddelerde ise puanlama olumlu maddelerin tersi yonde yapilmistir.
Ogrencinin her bir maddeden aldig1 puanlarin toplami, DKAB dersine yonelik
toplam tutum puani olarak degerlendirilmistir. Buna gére 6grencilerin DKAB
dersi tutum dlgeginden alabilecekleri en yiliksek puan (15x5=75), en diisiik puan
(15x1=15)"dir. Olgekte sadece kararsizim secenegi isaretlendiginde alinabile-
cek puan ise (15x3=45)’dir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verilerini toplamak tizere gelistirilen kisisel bilgi anketi ile DKAB
dersi tutum Olcegi, Sakarya il ve ilgelerindeki ilkogretim ve ortadgretim 6g-
rencilerine Mayis 2012 tarihlerinde bizzat okullara gidilerek uygulanmstir.
Elde edilen veriler SPSS 16.00 programina aktarilmistir. Verilerin analizinde
bagimsiz degiskenlere gore dgrencilerin DKAB dersine iligkin tutumlari ince-
lenmistir. Arastirma problemlerinin test edilmesinde t-testi ve varyans analizi
kullanilmigtir. Coklu karsilagtirmalarda ise Tukey testinden istifade edilmistir.
Hipotezlerin test edilmesinde 0,05 anlamlilik diizeyi esas alinmustir.

Ogrencilerin DKAB Dersine Yonelik Tutumlarina Iliskin Bulgular

Bu bagslik altinda 6grencilerin DKAB dersi tutum 6lgegine verdikleri cevaplar
dogrultusunda derse kars1 tutumlarinin tespit edilmesi ve 6grencilerin tutum pu-

anlarma etki eden degiskenlerin neler olabilecegi lizerinde durulmaktadir.

Tablo 6: Cinsiyete gore dgrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari

Cinsiyet N ort. ( X ) S.S. s.d. t p
Erkek 1485 63.85 4

e 3.8 943 3051,67 2,62 0,009
Kiz 1571 62,91 10,26
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Tutum 6l¢eginden elde edilen verilere gore cinsiyet degiskeni agisindan 0,05
anlamlilik diizeyinde (p<0,05) kiz ve erkek 6grencilerin DKAB dersine yonelik
tutumlarinda farklilik goriinmektedir. Buna gore erkek 6grencilerin kiz 6gren-
cilere gore DKAB dersine yonelik tutumlar1 daha yiiksektir. Kaya’nin (2001)
ilkogretim ve lise, Arici’nin (2008) ise ilkdgretim 6. ve 7. siiflar lizerinde yap-
t181 aragtirmalarda ise cinsiyet degiskeni agisindan 6grencilerin DKAB dersine

yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Tablo 7: Okul kademesine gore 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari

Okul Kademesi N Ort. ( x) s.s. s.d. t p
ilkogretim 1572 65,46 8,84

S 2914,024 12,276 0,000
Ortadgretim 1484 61,15 10,42

Okul kademesi degiskeni agisindan ilkogretim ve ortadgretim ogrencileri-
nin DKAB dersine yonelik tutumlar1 anlaml diizeyde farklilik gostermektedir
(p<0,05). Analiz sonuglarina gore ilkdgretim 6grencilerinin DKAB dersine kar-
s1 tutumu ortadgretim dgrencilerinden daha yiiksektir. Kaya’nin (2001) arastir-
masinda da okul kademesine gore dgrencilerin derse karst tutumunda anlaml
farklilik tespit edilmistir. Ad1 gegen arastirmada da ilkogretim Ogrencilerinin
DKAB dersine kars1 tutumu ortadgretim dgrencilerinden daha yiiksektir.

Tablo 8: Smif diizeyine gore 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlart

Sinif Diizeyi N ( X ) s.s. 1 2 3 4 5 6 7 8 9
1.ilkogretim 4 302 68,83 6,47 ook Rk kR
2. Tlkdgretim 5 324 67,55 7,84 koooR ok E kX
3. {lkdgretim 6 309 66,91 7,35 Kook Rk kR
4.11kégretim 7 344 63,80 9,81 *oooR K * *oook X

5.1lkégretim 8 293 60,09 942 * * * *
6.0rtadgretim 9 477 61,92 9,90 * * *
7.0rtadgretim 10 412 61,43 10,30 * * * *
8.0rtadgretim 11 387 60,53 9,99 * * * *
9.0rtadgretim 12 208 59,97 12,30 * * * *
Toplam 3056 63,37 9,88

s.d. = 8/3047 F=42,36 p=0,000

Tablo 8’deki verilere gore simif diizeyine gore DKAB dersine yonelik tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriinmektedir. Bu sonuclara
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gore ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin DKAB dersine yonelik tutum puani en
yiiksek iken en diisiik tutum puanina ise 12. sinif 6grencileri sahip géziikmek-
tedir. Kaya’nin (2001) arastirmasinda da sinif diizeyleri agisindan 6grencilerin
derse kars1 tutumlarinda anlaml farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Bu veriler
1s1g8inda genel olarak simif diizeyi yiikseldikge DKAB dersine yonelik olumlu
tutumun azaldig1 sonucuna varilabilir. Ancak 6gretim kademeleri baglaminda
degerlendirildiginde tutum puanlarinin 4. smiftan 8. sinifa dogru azaldigi, 9.
smifta belli bir artig gostermekle birlikte 12. smifa dogru tekrar diislis goster-
digi dikkat ¢ekmektedir. Bu durumu 8. Sinif diizeyinde ergenligin baslangici,
12. Smif diizeyinde ise ergenligin sonuna yaklasilmis olmastyla iliskilendirerek
acgiklamak miimkiin ise de daha saglikli degerlendirme yapabilmek i¢in bunun
muhtemel sebeplerinin neler olabilecegi ayrica arastirilmalidir.

Tablo 9: Okul tiiriine gore 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari

Okul Tiirt N ()C ) S.S. 1 2 3 4 5 6 7 8
1.1lkogretim 1572 65,46 8,84 ¥k ok kK

2. Diiz Lise 309 62,15 9,81 * * ok

3. Anadolu Lisesi 619 59,97 10,80 * * *

4 Fen Lisesi 32 56,56 9,88 * * * *
5.A.Ogretmen L. 211 61,29 11,34 *

6.Saglik Meslek L. 73 60,28 10,48 *

7.T. End. Mes.L. 161 63,98 8,11 * ok

8.Tic. Meslek L. 79 63,03 9,66 *

Toplam 3056 63,37 9,88

s.d. =7/3048 F=2733 p=0,000

Tablo 9’daki verilere gore okul tiiriine gore DKAB dersine yonelik tutumda
anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Bu sonuglara gore ilkogretim 6grencileri-
nin DKAB dersine yonelik tutumlari diger lise tiirlerinden daha fazladir. DKAB
dersine karsi en az olumlu tutuma ise Fen Lisesi ve Anadolu Lisesi 6grencileri
sahip goriinmektedir.Lise kategorisinde derse karsi tutum puan ortalamasi en
yiiksek olan okul tiirii Ticaret ve Endiistri Meslek Lisesidir. Ozellikle Fen Lise-
sinde DKAB dersine karsi tutumun diger lise tiirlerinden daha diisiik ¢ikmasi ile
bu lise tiiriindeki 6grencilerin akademik basarilari, {iniversite sinavina yonelik
caligmalari, DKAB dersinden iiniversite sinavlarinda soru ¢ikmamasi, dersin
icerigi ve o0grencilerin dgretmenlerle etkilesimi arasinda bir iliski kurulabilir.
Ancak bu tespitin dogrulugunun da ayrica test edilmesi gerekmektedir.
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Tablo 10: Yerlesim yerine gore 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari

Yerlesim Yeri N - S.S. 1 2 3 4
)

1.1 684 62,12 10,86 * *

2. 1lge 1890 63,75 9,68 *

3. Belde 103 62,68 9,34

4 Koy 375 63,89 8,89 *

Toplam 3052 63,36 9,88

s.d. =3/3048 F=5,089 p=0,002

Tablo 10’da yerlesim yerine goére DKAB dersine yonelik tutumlarda anlaml
farkliliklar tespit edilmistir. Bu sonuglara gore kdyde ikamet eden 6grencile-
rin DKAB dersine yonelik tutum diizeyleri diger yerlesim yerlerinde ikamet
edenlerden daha yiiksektir. Il merkezlerinde DKAB dersine karsi olumlu tutum
diger yerlesim yerlerine gére daha azdir. DKAB dersine yonelik tutum puanla-
rinin hangi yerlesim yerine gére anlaml farklilik gosterdigine bakildiginda ise
il merkezinde ikamet eden Ogrencilerin derse karsi tutum puanlar ile ilge ve
koyde ikamet edenlerin tutum puanlart arasinda farklilik oldugu goéziikmekte-
dir. Kaya’nin (2001) arastirmasinda da kdyde ikamet edenlerin tutum puanla-
11 diger yerlesim yerlerinde oturanlardan daha fazla ¢gikmigtir. Onun arastirma
sonuclaria gore ise en diisiik tutum puanina kasaba-ilgede oturan Ogrenciler
sahip gozilkmektedir.

Tablo 11: Ailenin ekonomik durumuna gore 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari

Ailenin Ekonomik Durumu N ( X ) S.S.
1.Yiiksek 279 62,77 11,08
2. Orta 2658 63,36 9,75
3. Diisiik 116 64,96 9,50
Toplam 3053 63,37 9,88
s.d. =2/3050 F=2,015 p=0,133

Tablo 11’e gore ailenin ekonomik durumunu yiiksek, orta ve diisiik olarak
algilayan 6grencilerin derse karsi tutumlari arasinda analiz sonuglarina gore
onemli bir farklilik tespit edilmemistir. Kaya’nin (2001) arastirmasinda da ben-
zer bir sonug ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 12: Annenin 6grenim durumuna gore dgrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari

Anne Ogrenim Durumu N ( X ) S.s. 1 2 3 4 5
1.1lkokula gitmemis 130 65,62 8,77 * * *
2. Tlkokul 1657 64,05 9,08 * *
3. Ortaokul 494 62,86 9,71 * *
4. Lise 555 62,61 10,74 * * *
5.Universite 214 59,79 12,96 * * * *
Toplam 3050 63,37 9,88

s.d. =4/3045 F=12,001 p=0,000

Annenin 6grenim durumuna gore 6grencilerin DKAB dersi tutum puanlari
arasinda anlamli farkliliklar vardir. Buna gore ilkokula gitmemis annelerin ¢o-
cuklarinin DKAB dersine yonelik tutumu en yiiksek ¢ikarken, en diisiik tutum
{iniversite mezunu annelerin g¢ocuklarinda gériilmektedir. Universite mezunu
annelerin ¢ocuklarinin derse kars1 tutumlarinda ilkokula gitmemis, ilkokul, or-
taokul ve lise mezunu annelerin ¢ocuklarina gore anlamli farkliliklar s6z ko-
nusudur. Derse karst en yiliksek ve en diisiik tutum puaninda Kaya’nin (2001)
arastirmasinda da benzer sonuglar elde edilmistir. Arastirmaya gore annesi lise
ve yliksekokul mezunu olan 6grencilerin tutum puanlari ile ilkokula gitmemis
olan 6grenciler arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir.

Tablo 13: Babanin 6grenim durumuna gére 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari

Baba Ogrenim Durumu N (X s.s. 1 2 3 4 5
1.1lkokula gitmemis 35 67,85 7,77 *
2. flkokul 1043 63,93 9,10 *
3. Ortaokul 563 63,31 9,94 *
4 Lise 901 63,84 9,33 *
5.Universite 509 61,12 11,86 * * * *

Toplam 3051 63,36 9,88

s.d. = 4/3046 F=9.,845 p=0,000

Babanin 6grenim durumuna gore dgrencilerin DKAB dersi tutum puanlari
arasinda da anlaml farkliliklar vardir. Buna gore ilkokula gitmemis babalarin
cocuklarinin DKAB dersine yonelik tutumu en yiiksek ¢ikarken, en diisiik tu-
tum iiniversite mezunu babalarin ¢ocuklarinda goriilmektedir. Universite mezu-
nu babalarin ¢ocuklarmin derse kars1 tutumlarinda ilkokula gitmemis, ilkokul,
ortaokul ve lise mezunu babalarin ¢ocuklarina gore anlamli farkliliklar s6z ko-

nusudur. Kaya’nin (2001) arastirmasinda ise sadece babasi1 yliksekokul mezunu
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ogrenciler ile ilkokul mezunu olanlar arasinda derse karsi tutum puan ortalama-
larinda anlamli farklilik gortinmektedir.

Tablo 14: Annenin meslegine gore dgrencilerin DKAB Dersine yonelik tutumlari

Anne Meslegi N (x ) S.S. 1 2 3 4
1.Memur 77 58,41 13,55 *

2. Isci 134 63,47 9,38 *

3. Ciftgi 20 61,05 8,35

4. Ogretmen 57 60,56 13,68

5. Serbest meslek 106 63,16 9,36 *

6. Ev kadimi 2519 63,75 9,49 *

7. Diger 138 60,58 12,21

Toplam 3051 63,36 9,88

s.d. = 6/3044 F=6,728 p=0,000

Anne meslegine gore 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutum puanlari
arasinda anlamli bir farklilik s6z konusudur. Annesi memur olan dgrencilerin
DKAB dersine karsi tutum puanlari diger meslek gruplariin ¢ocuklarina gore
daha az iken, en yiiksek tutum puani, annesi ev hanimi olan 6grencilere ait g6-
rlinmektedir. Ayrica annesi ¢ift¢i ve 6gretmen olanlar disinda, 6zellikle annesi
memur olanlarin tutum puanlart ile diger mesleklere sahip olanlar arasinda fark-
liliklar oldugu goziikmektedir. Kaya’nin (2001) arastirmasinda ise anne mesle-
§i acisindan 6grencilerin DKAB dersine karsi tutumlarinda anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir.

Tablo 15: Babanin meslegine gore 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari

Baba Meslegi N (x ) S.S. 1 2 3 4 5 6 7
1.Memur 353 61,93 10,48 *

2. Isci 780 64,42 9,08 * *
3. Ciftci 199 62,63 9,81

4.0gretmen 100 62,02 12,87

5.Serbest meslek 802 63,68 9,37

6.issiz 44 64,88 8,41

7.Diger 776 62,90 10,41 *

Toplam 3054 63,36 9,88

s.d. = 6/3047 F=3,841 p=0,001

Baba meslegine gore ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutum puanlari

arasinda da anlamli bir farklilik s6z konusudur. Babasi igsiz olan 6grencilerin
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DKAB dersine yonelik tutum puanlari, diger meslek gruplarindan daha fazla-
dir. En diisiik tutum puani babast memur olan dgrencilere aittir. DKAB dersi-
ne yonelik tutumda 6zellikle babas1t memur, ig¢i ve diger meslek kategorisinde
yer alan Ogrenciler arasinda farklilagma oldugu goze ¢arpmaktadir. Buna gore
farkli anne baba meslegi derse karsi tutumda etkili bir faktor olarak degerlendi-
rilebilir. Kaya’nin (2001) arastirmasinda ise baba meslegine gore dgrencilerin
derse kars1 tutumlarinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Tablo 16: Annenin ve babanin tutumuna gore 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari

Annenin Tutumu N ( X ) s.s. 1 2 3
1.Hep kendi dediginin olmasint ister 239 59,54 10,95 *

2. Benim de fikirlerimi 6nemser ve dikkate alir 2708 63,77 9,65 *

3. Benimle yeterince ilgilenmedigini diisiiniiyorum 101 61,47 11,17

Toplam 3048 63,36 9,88

s.d. =2/3045 F=22,285 p=0,000

Babanin Tutumu

1.Hep kendi dediginin olmasini ister 284 61,37 10,53 *

2. Benim de fikirlerimi dnemser ve dikkate alir 2601 63,68 9,70 * *
3. Benimle yeterince ilgilenmedigini diigiiniiyorum 158 61,56 11,04 *
Toplam 3043 63,35 9,88

s.d. =2/3040 F=9,760 p=0,000

Annenin tutumuna gore 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutum puanla-
1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Otoriter anne tutumlarinin derse karsi
olumlu tutumu azalttigi, daha demokratik tutuma sahip annelerin ¢ocuklarinin
DKAB dersine yonelik tutumlarmin ise daha fazla oldugu goriilmektedir. Ba-
banin tutumuna gore 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutum puanlari arasin-
da da anlamli bir farklilik vardir. Demokratik baba tutumlar1 6grencilerin derse
kars1 tutumlarint olumlu etkilerken, otoriter veya ilgisiz baba tutumlar1 derse
kars1 olumlu tutumu azaltmaktadir. Kaya’nin (2001) aragtirmasinda ise anne tu-
tumlar1t DKAB dersine kars1 tutumda etkili bir faktor iken baba tutumlari derse
kars1 tutumda etkili degildir. Ayn1 arastirmada annesi otoriter olan 6grencilerin
derse kars1 tutumu daha yiiksek ¢ikmistir. En diisiik tutum ise annesini ilgisiz
olarak degerlendiren dgrencilere aittir. Tarafimizdan gergeklestirilen aragtirma
sonuclarina gore ise yukarida da belirtildigi tizere en diisiik tutum puani hem
anne hem de babas1 otoriter olan 6grencilere ait gorlinmektedir.

290 ded



Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Vinelik Tutumlaruun Cegithi Degigkenler Agisindan Incelenmesi

Tablo 17: Annenin ve babanin dindarligina gore 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlart

Anne dindarlig N ( X ) S.S. 1 2 3 4
1.Cok dindar 1042 66,81 8,43 * * *
2. Dindar 1766 61,87 9,88 * *

3. Az Dindar 193 59,81 10,78 * *

4. Dindar degil 51 58,90 12,83 *

Toplam 3052 63,37 9,86

s.d. =3/3048 F=72,524 p=0,000

Baba dindarlig

1.Cok dindar 825 67,24 8,17 * * *
2. Dindar 1747 62,53 9,70 * * *
3. Az Dindar 384 59,95 10,71 * *

4. Dindar degil 83 58,44 12,06 * *

Toplam 3039 63,37 9,86

s.d. =3/3035 F=173,898 p=0,000

Annenin dindarligina gére 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutum puan-
lar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Annesinin ¢ok dindar oldugunu soyle-
yen o6grencilerin DKAB dersine yonelik tutum puani en yiliksek ¢ikmistir. En
diisiik tutum puanina ise annesini dindar olarak tanimlamayan 6grencilere ait
goriinmektedir. Babanin dindarligina gore de 6grencilerin DKAB dersine yo-
nelik tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir. Babasiin ¢ok dindar
oldugunu sdyleyen 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutum puani en yiiksek
cikmistir. En diisiik tutum puanina ise babasini dindar olarak tanimlamayan 6g-
rencilere ait goriinmektedir. Bu bulgulara gore anne ve babasi ¢ok dindar olan
ogrencilerin derse kars1 tutumlar ile dindar, az dindar ve dindar olmayan anne
babalarin ¢ocuklar arasinda derse kars1 tutumda anlaml farkliliklar s6z konu-
sudur. Kaya’nin (2001) aragtirmasinda da anne baba dindarligi ile ilgili benzer
sonuglar tespit edilmistir. Buna gore anne babanin dindarlik durumu ile DKAB
dersine kars1 tutum arasinda olumlu bir iliski bulunmaktadir. Bu bulgular aile-
nin ¢ocugun dini duygu, diisiince ve tutumlarinin gelismesinde ve yonlendiril-

mesinde son derece etkin bir kurum oldugunu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 18: Ailenin ¢ocugunun dini bilgi almasini isteme durumuna gore 6grencilerin DKAB dersine
yonelik tutumlari

Ailenin dini bilgi almasi-

n1 isteme durumu N ()C ) S8 ! 2 3
1.Evet ister 2833 64,12 9,12 * *
2. Hayir istemez 47 51,38 15,03 *

3. Bilmiyorum 172 54,24 13,05 *

Toplam 3052 63,36 9,88

s.d. = 2/3049 F=125,497 p=0,000

ded

291



Mahmut Zengin

Ailenin ¢ocugunun din egitimi almasini isteme durumuna gore 6grencilerin
tutum puanlar arasinda anlamli bir farklilik s6z konusudur. Buna gore ailesi-
cikarken, dini bilgi almasin1 istemeyen ailelerin ¢ocuklarinin tutum puan ortala-
malar1 daha disiiktiir. Kaya’nin (2001) arastirmasinda da benzer sonuglar elde
edilmistir.

Tablo 19: Okulda DKAB dersi almadan once ailede veya camide din egitimi alma durumuna gére
ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari

DKAB dersinden 6nce din egitimi alma Clrt. (
N S.S. s.d. t P
durumu X )
Evet aldim 2832 63,81 9,46
Hayir almadim 24 5780 12,89 24236 6822 0,000

DKAB dersi almadan 6nce ailede veya camide din egitimi alma durumunun
ogrenci tutumlarint anlamli diizeyde etkiledigi goriinmektedir. Buna gore ailede
ve camide daha dnce egitim almis 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumla-
11, almayanlara gore daha yiiksektir. Ogrencilerin DKAB dersi ile ilkogretim 4.
Simuifta karsilagtiklar diistintildiiglinde orgiin egitim diginda yaygin din egitimi
faaliyetleri gercevesinde din egitimine muhatap olan 6grencilerin dini tutum-
larinda ve dolayisi ile derse karsi tutumlarinda olumlu sonuglar elde edilmesi,
yaygin din egitimi faaliyetlerinin son derece dnemli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir.

Tablo 20: DKAB ders kitaplarint begenme durumuna gore 6grencilerin DKAB dersine yonelik

tutumlari

DKAB ders kitabini begenme durumu N ( X ) S.S. 1 2 3
1.Evet begeniyorum 2005 66,22 7,81 * *
2. Kismen begeniyorum 826 59,61 9,60 * *
3. Hayir begenmiyorum 225 51,77 13,59 * *

Toplam 3056 63,37 9,88

s.d. =2/3053 F= 369,988 p=0,000

DKAB ders kitaplarini begenme durumuna gore 6grencilerin DKAB dersine
yonelik tutumlarinda anlamli diizeyde farklilik tespit edilmistir. DKAB ders
kitaplarimi begendigini belirten 6grencilerin derse kars1 tutumlarinin daha yiik-
sek oldugu goriinmektedir. Kaya’nin (2001) yaptig1 arastirmada da 6grencilerin
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ders kitaplarin1 begenmesi ile derse karsi tutum arasinda anlamli diizeyde iligki
tespit edilmistir. Bu veriler 15181nda 6grencilerin derse kars1 tutumlarinda ders
kitaplarinin ¢gok 6nemli oldugu sonucuna varilabilir.

Tablo 21: DKAB dersinde yeterli bir din ve ahlak egitimi alabilme durumuna gére dgrencilerin
DKAB dersine yonelik tutumlar:

DKAB dersinde yeterli din ve ahlak egitimi alabilme

durumu N ( X ) S.s. 12 3
1.Evet aliyorum 2080 65,38 8,56 * *
2. Kismen aliyorum 787 59,91 10,30 * *
3. Hayir almiyorum 189 55,61 13,27  * %
Toplam 3056 63,37 9,88

s.d. =2/3053 F= 165,523 p=0,000

DKAB dersinde yeterli bir din ve ahlak egitimi alabilme durumuna gore 6g-
rencilerin DKAB dersine kars1 tutumlarinda anlamli bir farklilik tespit edilmis-
tir. Buna gore yeterli bir din ve ahlak egitimi alabildigini diisiinen dgrencilerin
derse yonelik tutumlar1 daha yiiksek ¢ikarken, alamadigini belirten d6grencilerin
tutumlart daha diisiikk ¢cikmaktadir. Arastirmamizda 6grencilerin biiyiik cogun-
lugu DKAB dersine yeterli bir din ve ahlak egitimi aldigini belirtmislerdir. Bu
da DKAB dersinin amacini ger¢eklestirmede basarili oldugu anlamina gelmek-
tedir. Kaya’nin (2001) arastirmasinda da dgrencilerin DKAB dersinde yeterli
din ve ahlak egitimi almalari ile derse kars1 tutumlar: arasinda anlamli farklilik
tespit edilmistir. Ayni arastirmada DKAB dersinde istedigi diizeyde din ve ah-
lak egitimi alamadiginm diisiinen 6grencilerin; ders saatinin az olmasini, dersle-
rin yiizeysel islendigini, dini bilgilere agirlik verilmedigini ve seviyenin altinda
verildigini belirttikleri aktarilmaktadir.

Tablo 22: DKAB dersleri disinda segmeli “Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayat1” dersleri-
ni almay1 isteme durumuna gore dgrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari

Se¢meli din derslerini almay1 isteme N ( X ) S.S. 1 2 3
1.Evet diisiintirim 2021 65,86 8,37 * *
2. Hay1r diisiinmem 305 54,32 13,17 * *
3. Kararsizim 730 60,24 8,99 * *

Toplam 3056 63,37 9,88

s.d. =2/3053 F=268,884 p=0,000

Arastirma verilerine gore Ogrencilerin dnemli bir ¢cogunlugu se¢meli din

dersleri almay: diisiindiigiinii belirtmiglerdir. Bu da 6grencilerin dini bilgi alma
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konusunda oldukca istekli olduklarini gdostermektedir. DKAB dersi diginda
secmeli “Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayat1” derslerini almay is-
teme durumuna gore 6grencilerin tutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik
goriinmektedir. Se¢gmeli dersleri almayi istedigini belirten 6grencilerin DKAB
dersine karsi tutum puanlart da yiiksek ¢ikmistir. Segmeli dersleri almay1 dii-
stinmeyen Ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari ise daha duigiiktiir.

Tablo 23: DKAB derslerinde ve diger derslerdeki basari durumuna gére dgrencilerin DKAB dersi-
ne yonelik tutumlari

DKAB Disindaki Ders Basarist N ( X ) S.S. 1 2 3 4
1.Cok iyi 711 65,67 9,74 * * *
2. 1yi 1409 63,15 9,56 * *
3. Orta 873 62,17 10,05 * *
4. Zayif 63 58,84 11,08 * * *

Toplam 3056 63,37 9,88

s.d. =3/3052 F=22,192 p=0,000

DKAB Ders Basarist

1.Cok iyi 1557 65,40 9,09 * * *
2. 1yi 1185 62,42 9,42 * * *
3. Orta 291 57,19 11,37 * * *
4. Zay1f 20 50,15 15,60 * * *

Toplam 3053 63,36 9,88

s.d. =3/3049 F=281,397 p=0,000

Aragtirma verilerine gére DKAB dersindeki basari durumunu ¢ok iyi olarak
belirten 6grencilerin sayisi, diger derslerdeki basar1 durumunu ¢ok iyi olarak
belirtenlerden daha fazladir. DKAB dersi disindaki diger derslerdeki dgrenci
basar1 durumunun DKAB dersine yonelik tutumda anlamli diizeyde etkili oldu-
gu tespit edilmistir. Diger derslerdeki basarisini ¢ok iyi, iyi ve orta tanimlayan
ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari, zayif olanlardan daha yiiksek go-
ziikmektedir. DKAB disindaki derslerle ilgili basarisini ¢ok iyi olarak tanimla-
yan dgrenciler ile iyi, orta ve zayif tanimlayan 6grencilerin derse karsi tutumla-
rinda anlamli farkliliklar sz konusudur. Ogrencilerin DKAB dersindeki basar1
durumu da, derse kars1 tutumda anlamli diizeyde etkili goriinmektedir. DKAB
dersindeki basar1 arttik¢a derse karsi tutum da artmaktadir. Kaya’nin (2001)
yaptig1 arastirmada da gerek DKAB derslerinde ve gerekse diger derslerdeki
basar1 durumu ile 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlar arasinda an-
lamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 24: DKAB 6gretmeni ile ilgili diisiinceye gore 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlart

DKAB &gretmeni ile ilgili diisiince N (x ) S.S. 1 2 3
1.DKAB 6gretmenimizin degismesini hi¢ istemem 1910 65,87 8,41 * oK
2. DKAB 6gretmenimizin degismesini isterim 214 56,18 1,12 * *

3. DKAB 6gretmenimizin degisip degismemesi benim
icin fark etmez
Toplam 3056 63,37 9,88

932 5989 1049 * O *

s.d. =2/3053 F=198,356 p=0,000

Ogrencilerin DKAB 6gretmeni ile ilgili diisiinceleri de derse kars tutumlarin
anlaml diizeyde etkilemektedir. Ogretmenini seven dgrencilerin derse kars1 tu-
tumlari, 6gretmenini sevmeyen veya 6gretmenine karsi ilgisiz olan 6grencilere
gore daha olumlu ve yiiksektir. Kaya’nin (2001) yaptig1 arastirmada da benzer
sonuglar elde edilmistir. Bu veriler 15181nda 6grencilerin 6gretmeni sevmesi ile
dersi sevmesi ve derse karsi olumlu tutum gelistirmesi arasinda 6nemli bir ilis-
ki oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin dgretmeni sevmesi ve derse karsi olumlu
tutum gelistirmesi ile 6gretmenin de 6grencilerine deger vermesi ve onlari sev-
mesi arasinda bir iliski olacagi ayrica belirtilmelidir.

Tablo 25: DKAB 6gretmeninin tutumuna goére dgrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari

DKAB 6gretmeninin tutumu N (; ) S.S. 1 2 3

1.Fikirlerimizi dinler ve deger verir 2670 64,43 9,16 * *
2. Fikirlerimizi dinlemez, hep kendi

o . 163 55,96 10,83 *
dediginin olmasini ister
3. Bize kars1 ¢ok ilgili degildir 221 55,86 11,73 *
Toplam 3054 63,36 9,88
s.d. =2/3051 F=136,174 p=0,000

DKAB 6gretmenlerinin 6grencilere karsi tutumlari, 6grencilerin derse karsi
tutumlarin1 anlamli diizeyde etkilemektedir. Buna gore dgrencilere deger veren
ve dinleyen 6gretmene sahip 6grencilerin derse karsi tutumlari, otoriter veya
ilgisiz 6gretmene sahip olduklarini belirten 6grencilerden daha yiiksektir. De-
mokratik tutuma sahip 6gretmenlerin, sinifta 6grencilerin diislincelerini rahatca
paylagmalarina izin verdigi, sevgi ve saygiya dayali bir iletisim gelistirdikleri
diisiiniildiigiinde 6gretmen tutumlarinin derse karsi olumlu tutumda son derece
etkili oldugu sonucuna varilabilir. Nitekim yeni hazirlanan 6gretim programla-
rinin temel yaklagimlarindan yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gére demok-

ratik 6gretmen tutumlari son derece Snemsenmekte ve 6grencilere 6grenme 6g-
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retme siirecinde her tiirlii firsatlarin olusturulmasi beklenmektedir. Arastirma
verileri de DKAB 6gretmenlerinin programin temel yaklagiminda belirtilen 6g-
retmen rollerine biiyiik oranda sahip oldugunu gostermektedir. Kaya’nin (2001)
aragtirmasinda da 6gretmen tutumlar ile derse karsi tutum arasinda anlamli bir

iligki oldugu tespit edilmistir.

Tablo 26: DKAB 6gretmeninin ders isleme yontemini begenme durumuna gore dgrencilerin DKAB
Dersine yonelik tutumlari

DKAB 6gretmeninin ders isleme yontemini

begenme durumu N ( X ) S b2 3
1.Evet begeniyorum 2183 65,73 8,18 * ok
2. Kismen begeniyorum 689 58,86 10,31 * *
3. Hayir begenmiyorum 183 52,14 12,70 * K
Toplam 3055 63,37 9,88

s.d. =2/3052 F=302,004 p=0,000

DKAB 6gretmeninin ders isleme yontemlerini begenme durumuna gore
DKAB dersine yonelik tutumda anlamli diizeyde farklilik tespit edilmistir.
Ogretmenin ders isleme yontemlerini begendigini sdyleyen dgrencilerin derse
kars1 tutumlari, kismen begenen veya begenmeyen dgrencilerin tutumlarindan
daha yiiksek ¢ikmaktadir. Kaya’nin (2001) yaptig1 arastirmada da benzer bir
sonug elde edilmistir. Ayn1 arastirmada 6gretmenin ders isleme yontemini be-
genmeyen 6grenciler 6zellikle 6gretmenin siirekli ders anlatmasi, dersin mono-
ton ve sikict olmasi, 6gretmenin otoriter olmasi ve derste soru sorulamamasi,
kitaba fazla bagli kalinmasi, 6gretmenin dikkat ve ilgili derse ¢ekememesi gibi
hususlar dile getirmislerdir. Biitiin bu degerlendirmeler 15181inda 6grenciler i¢in
anlamli ve islevsel yontemlerin tercih edilmesinin énemli bir nokta oldugu vur-
gulanabilir.

Sonug ve Oneriler

Sakarya il ve ilgelerinde ilkdgretim ve ortadgretim dgrencileri lizerinde yapilan
bu ¢aligma ile 6grencilerin DKAB dersine karsi tutumu ortaya konulmaktadir.
Arastirmaya ilkogretim ve ortadgretim kademesinden toplam 3129 6grenci ka-
tilmislardir. Ogrencilerin cinsiyet ve sinif dagilimina gore oranlarinin birbirine
yakin olmasi arastirma verileri agisindan son derece énemlidir. Bu durum do-
gal olarak dgretim kademesine gore 6grencilerin dengeli dagilimini saglamustir.
Arastirmaya ilkogretimle birlikte yedi farkli ortadgretim okul tiirii dahil edil-
mistir. [Ikdgretim dgrencilerinin drneklem igindeki oran1 % 52’dir. Ortadgretim
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okul tiirleri igerisinde en fazla orana sahip olan okul % 20 ile Anadolu lisesidir.
Bunu % 10 ile diiz lise, % 6,7 ile Anadolu 6gretmen lisesi ve digerleri takip
etmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yaklasik % 62’si ilgelerde, % 22,2’si il mer-
kezinde, % 12,3’ii kdylerde ve % 3,5°i beldelerde ikamet etmektedir. Ogren-
cilerin yaklasik % 87’sinin ailesinin gelir diizeyi orta diizeydedir.. Ekonomik
durumunu yiiksek olarak belirten dgrencilerin orani ise % 9,2’dir. Ogrencilerin
% 54,2’sinin annelerinin, % 34,4’liniinde babalarinin ilkokul mezunu oldugu
anlasilmaktadir. Lise mezunu olan annelerin oran1 % 18,1 iken babalarin lise
mezuniyeti oram1 % 29,4’diir. Universite mezunu annelerin oran1 % 6,9 iken
babalarin oran1 % 16,6’dir. Buna gore dgrencilerin annelerinin yaklasik yarisi,
babalarm da {igte biri ilkokul mezunudur. Ogrencilerin anne baba meslekleri in-
celendiginde ise annelerin % 82,4 {iniin ev hanimi1 oldugu goriilmektedir. Baba-
larin % 26,2’si serbest meslek, % 25,6°s1 ise is¢i olarak ¢alisirken, 6grencilerin
dortte biri baba meslegi olarak diger secenegini isaretlemislerdir.

Ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari ile ilgili bulgulara bakildigin-
da ise cinsiyet degiskeni agisindan erkek dgrencilerin kiz 6grencilere nazaran
daha yiiksek tutuma sahip olduklar tespit edilmistir. lkogretim dgrencilerinin
ortadgretim Ogrencilerine gore tutum puanlar1 anlamli diizeyde daha yiiksek-
tir. Diger arastirmalarda da benzer bir sonug¢ goriilmektedir. Bu bulgulara goére
Ogrencinin okulda gecirmis oldugu siire arttikca derse karsi tutum azalmakta-
dir. Sif diizeyi agisindan ilkdgretim 4. Siif 6grencileri en yiiksek tutum pu-
anin sahip iken en diisiik tutum puanina 12. Sinif 6grencileri sahiptir. Kaya’nin
(2001) aragtirmasinda da sinif diizeyine gore tutumda anlamli farkliliklar tespit
edilmigtir. Bu bulgular dogrultusunda sinif diizeyi yiikseldikce DKAB dersine
kars1 6grencilerin olumlu tutumlarinin azaldigini sdyleyebiliriz.

Okul tiir degigkeni acisindan da 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumla-
rinda anlamli farkliliklar goriilmistiir. DKAB dersine karsi en az tutum puanina
Fen Lisesi ve Anadolu Lisesi 6grencileri sahipken en yiiksek tutum puani Tica-
ret ve Endiistri Meslek Lisesi 6grencilerine aittir. Lise tiirleri arasinda bu farkli-
ligin nedenlerinin ayrica arastirilmasi anlamli olabilir. Yerlesim yerine gore de
Ogrenci tutumlarinda farkliliklar vardir. Kdyde ikamet eden 6grencilerin derse
kars1 tutumu yiiksek ¢ikarken en diisiik tutum puani ilde ikamet eden 6grencile-
re aittir. I1de ikamet eden dgrencilerin tutum puanlarimnin diisiik olmasinda etkili
olabilecek faktorler incelemeye deger bir konudur.

Ailelerin ekonomik durumu derse kars1 tutumda etkili bir unsur olarak ¢ik-
mamistir. Ancak anne babalarin 6grenim durumu tutumda 6nemli bir faktor
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olarak goziikmektedir. Nitekim arastirma sonuglarina gore anne babasi ilkokula
gitmemis dgrencilerin derse karsi tutumu yiiksek c¢ikarken tiniversite mezunu
olan 6grencilerin tutum puani en diisiik ¢ikmaktadir. Bu farkliligin nedenleri
ayrica incelemeye deger bir konu olmakla birlikte su yorum yapilabilir: bireyle-
rin okulda gegirmis oldugu siire arttik¢a dini tutum diizeylerinin azaldigi, bunun
dogal bir sonucu olarak da dini tutum diizeyi diisiik aile ortaminda yetisen ¢o-
cuklarin dini tutumlariin buna paralel olarak azaldigi ve bunun DKAB dersine

kars1 tutumu olumsuz anlamda etkiledigi sylenebilir.

Anne baba meslegi de 6grencilerin derse karsi tutumunda 6nemli bir faktor
olarak tespit edilmistir. Arastirma verilerine gore en diisiik tutum puanina anne
ve babas1t memur olan 6grenciler sahiptir. En yiiksek tutum puanina ise annesi
ev hanimi olanlar ile babasi igsiz olan 6grenciler sahip goriinmektedir. Anne
babanin ¢ocuklara karsi tutumlar: da derse karsi tutumda etkili bir unsurdur.
Otoriter ve ilgisiz anne baba tutumlar1 derse kars1 tutumu olumsuz etkilerken
demokratik tutumlar derse kars1 tutumu olumlu etkilemektedir. Ozellikle oto-
riter tutumlarin derse kars1 tutum puanini azaltmada ¢ok daha etkili oldugu go-
rilmektedir. Anne baba dindarlig1 ile DKAB dersine yonelik tutum arasinda
anlamli bir iliski vardir. Anne ve babasini ¢ok dindar olarak tanimlayan 6gren-
cilerin derse kars1 tutumlari dindar olarak tanimlamayanlardan daha yiiksektir.
Bu verilere gore ailenin dindarlik yapisinin ¢ocugun dini duygu, diisiince ve
tutumlarinin gelismesinde ve yonlendirilmesinde etkin oldugu sdylenebilir. Ai-
lenin ¢ocugunun din egitimi almasina sicak bakmasi derse kars1 tutumu olumlu
etkilemektedir. DKAB dersinden dnce aile veya camiden alinan din egitimi de
derse karg1 tutumda olumlu bir etkiye sahip goziikmektedir. Bu veriler 1s181inda
okuldaki din egitimi disinda yaygin din egitimi faaliyetlerinin son derece 6nem-
li bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilabilir.

DKAB ders kitaplart 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarinda etkili
bir faktor olarak tespit edilmistir. Ders kitaplarini begenen 6grencilerin derse
kars1 tutumu yiiksek ¢ikmaktadir. DKAB dersine yeterli bir din ve ahlak egiti-
mi alabilme de derse karsi tutumda etkilidir. Dersten yeterince istifade ettigi-
ni belirten 6grencilerin tutumu yiiksek ¢ikarken olumsuz diisiinenlerin tutumu
azalmaktadir. Derste yeterli diizeyde din ve ahlak egitimi aldigini diisiinen 6g-
renci sayisinin fazla olmasi ise dersin amacini gergeklestirme konusunda ba-
sarili oldugunu gostermektedir. Arastirma verilerine gore dgrencilerin 6nemli
bir cogunlugu se¢meli din derslerini tercih etmeyi diistinmektedirler. Se¢meli
din derslerine ilgi gosteren dgrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlart da
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yliksektir. DKAB dersinde ve diger derslerdeki basart durumu da derse karsi
tutumda onemli bir etken olarak tespit edilmistir. Ders basarist arttikca derse
kars1 tutum da olumlu anlamda artmaktadir.

Derse kars1 tutumda 6gretmen faktorii son derece 6nemlidir. Arastirma so-
nuglarina gore 6gretmenini seven Ogrencilerin derse karsi tutumu yiiksektir.
Ogretmenlerin 6grencilere karsi tutumu da son derece dnemli bir boyuttur. De-
mokratik 6gretmen tutumlari, otoriter ve ilgisiz 6gretmen tutumlarindan daha
etkili gériinmektedir. Demokratik dgretmen tutumlarinda 6grencilere her tiirlii
o6grenme firsatlarinin olusturuldugu diisiiniildiigiinde bu konunun son derece
kritik bir 6neme sahip oldugu anlagilmaktadir. Arastirma sonuclart da DKAB
ogretmenlerinin demokratik tutumlara sahip oldugunu gostermektedir ki, bu
durum programin temel yaklagimlari ile de ortiismektedir. DKAB dersi dgret-
menlerinin ders igleme yontemleri de son derece 6nemli bir etkiye sahiptir. Ders
isleme yontemini begenen 6grencilerin derse karsi tutumu artmaktadir.

Arastirma bulgulari 15181nda su 6neriler ileri siiriilebilir:

1. Ogrencilerin DKAB dersine kars1 tutumunda cinsiyete gore farklilasma
olmasinin muhtemel sebeplerinin arastirilmasi diigiiniilebilir.

2. Arastirma verilerine gore simf diizeyi arttik¢a 6grencilerin DKAB dersi-
ne karsi tutumlarinin azalmasina etki eden faktorlerin arastirilmasi 6ne-
rilmektedir.

3. Okul tiirtine gére DKAB dersine karsi tutumda anlamli farklilik ¢ikmasi
baglaminda 6zellikle ortadgretimde Fen Lisesi ve Anadolu Lisesindeki
ogrencilerin DKAB tutum puanlarmin diger lise tiirlerinden daha diisiik
¢tkmasinin nedenleri incelenmelidir.

4. Anne babasi ilkokula gitmemis dgrenciler ile anne babasi {iniversite me-
zunu olan 6grencilerin DKAB dersine karsi tutumlarindaki farklilagsma
gbz Oniine alindiginda egitim seviyesi artmasina ragmen dini tutum ve
DKAB dersine karsi tutumun azalmasinin analiz edilmesi 6nerilmektedir.

5. Anne baba tutumlarmin 6grenciler iizerinde etkili oldugu ve bunun da
DKAB dersine kars1 tutumu etkiledigi sonucundan hareketle 6zellikle
demokratik anne baba tutumlari gelistirme konusunda velilerin bilinglen-
dirilmesi i¢in ¢esitli faaliyetler yapilmalidir.

6. Aile veya camide alinan yaygin din egitiminin 6grencilerin DKAB der-
sine kars1 tutumunu olumlu etkiledigi sonucunda hareketle yaygin din
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egitimi faaliyetlerinin daha nitelikli yapilmasi i¢in gerekli ¢aligmalar ya-
pilmalidir.

7. Ders kitaplar1 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarinda 6nemli
bir etkendir. Ders kitab1 begenmenin derse kars1 tutumu arttirdigi sonu-
cundan hareketle DKAB ders kitaplarinin niteliginin arttirilmasi énem-
lidir.

8. Ogrencilerin DKAB dersinde yeterli bir din ve ahlak egitimi aldigimni dii-
stinmesi dersin amacini ger¢eklestirmesi anlaminda olumlu bir gosterge-
dir. Son dénemdeki program ¢alismalari ile daha sistematik bir yaklagim
ortaya konuldugu diisliniildiiglinde bu tiir program gelistirme ¢aligmalari-
nin 6Zrenci ilgi ve ihtiyaclarina gore siirdiiriilmesi son derece dnemlidir.

9. Ogrencilerin dgretmeni sevmesi, dgretmenin dgrencilere karsi demok-
ratik tutumu, 6gretmenin ders isleme yontemi ile DKAB dersine karsi
tutum arasinda olumlu bir iliski bulunmaktadir. Bu baglamda 6gretmen-
lerin demokratik 6gretmen rol ve tutumlar1 yaninda 6grenci ilgi ve ihti-
yaglarina uygun yontem ve stratejiler konusunda bilgilendirilmesi derse
kars1 tutumu 6nemli 6l¢iide etkileyecektir.
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