Degerler Egitimi Dergisi © Degerler Egitimi Merkezi

Cilt 12, No. 30, 69-103, Aralik 2015

Bat1 Avrupa’da Ozel Miisliiman Okullarinin
Karsilastiklar1 Sorunlar: Ingiltere, Hollanda ve
Fransa Ornegi

Muhammed Esat ALTINTAS *

Ozet- Bati Avrupa’da yaklasik on milyon Miisliiman yasamaktadir. Bu say1 Miislii-
manlarmn Hiristiyanlardan sonra ikinci biiyiik dini grup oldugunu gostermektedir. Bati
Avrupa’da sayilar1 hizla artan Miisliimanlar kiiltiirel, egitimsel ve dini taleplerini giicli
bir sekilde dile getirmeye baslamiglardir. Bati Avrupa’da yasayan Miisliimanlarin ihti-
yaclarindan en 6nemlisi, ¢ocuklarmm din egitimi ihtiyacidir. Cocuklarinin kendi dini
ve kiiltiirel degerlerine sadik olarak yetismelerini hedefleyen Miisliiman aileler, 6zel
Miisliiman okullar1 kurmaya yonelmislerdir. Ozel Miisliiman okullar1 kurulmasi konu-
sunda her bir devletin tutumu sorun ¢dzme seklinde ya da engel ¢ikarma ve kargt koy-
ma seklinde gerceklesmistir. Bu ¢alismanin amaci Ingiltere, Hollanda, Fransa’nin 6zel
Miisliiman okullariyla ilgili politikasi ve bu okullarin kargilagtiklari ¢esitli sorunlari ele

almaktir. Literatiir tarama teknigi ile konuyla ilgili mevcut ¢alismalara ve arastirmalara

ulagilmistir; bunlar, arastirma problemi ¢ergevesinde analiz edilip sunulmustur.
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Giris

Modern zamanlarda Bati Avrupa’da Miisliimanlarin artan sayisi, ikinci diinya
savasindan sonra ekonomik ve siyasi sebeplerle yapilan ilticalardan dolay1 yeni
bir tartisma konusu gibi goriilse de Miisliimanlar ¢ok uzun bir zamandan beri
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Avrupa’da yasamaktadir. Italya, Ispanya, Portekiz gibi Avrupa iilkelerinde ya-
sayan cok sayida Miisliimanin varlifini1 gérebilmek i¢in orta ¢aga gitmemiz ye-
terlidir. Aslinda tarihi olarak bakildig1 zaman Avrupa’da Miisliimanlarin varligi
8. yiizyila dayanmaktadir (Jozsa, 2011). Miisliimanlarin Bati Avrupa’da varlig
asirlar 6ncesine dayanmasina karsin, simdiki kadar yogun bir Miisliiman nii-
fusu mevcut degildi. ikinci diinya savasini miiteakiben ¢ok sayida Miisliiman
goecmen, Avrupa’ya akin akin gelmeye baslamistir. 1970 yilina kadar gogmen-
lerin yogun bir akini ile Avrupa’da Miisliimanlarin artan varligi, 6zellikle Bat1
Avrupa’ya hakim olmustur. Bir¢ok Miisliiman gd¢men, Bat1 Avrupa lilkelerine
misafir is¢i statiisiiyle gelmislerdir. Daha sonra bu Miisliiman go¢menlerin di-
ger aile iiyeleri de, Avrupa tilkelerine misafir is¢i olarak gog¢ etmislerdir (Soper
ve Fetzer, 2003). Bu Miisliiman go¢menler, genellikle Tiirkiye, Fas, Cezayir ve
Tunus gibi {ilkelerden gelmislerdir. Bu gogmenler siyasi, ekonomik veya tarihi
nedenlerden otlirli Avrupa tilkelerine esit oranda dagilmamistir. Belcika, Hol-
landa, Fransa ve 6zellikle Almanya’da Tiirkiye’den gelen Miisliiman gégmenler
bulunmaktayken; Fransa’da ise gdgmen yogunlugunu Fas, Cezayir ve diger Ku-
zey Afrika iilkelerinden gelen Miisliiman go¢menler olusturmaktadir. 1950’den
itibaren ise Ingiltere, somiirge haline getirdigi iilkelerden gégmen akinina ugra-
mistir. Pakistan, Hindistan, Banglades’ten gelen ¢cok sayida Miisliiman gb¢gmen,
Ingiltere’de yasamaya baslamistir (Buijs ve Rath, 2002).

Avrupa genelinde yasayan Miisliimanlarin sayis1 yaklasik olarak 27 milyon-
dur ve bu niifusun 17 milyonu Bat1 Avrupa'da, 10 milyonu ise Balkan iilkele-
rinde yasamaktadir (Fuess, 2007). Miislimanlar Bat1 Avrupali niifusun yaklagik
ylizde 6’smi teskil etmektedir (Hackett, 2015). Bu oran, Miisliimanlarin Bat1
Avrupa’da Hiristiyanlardan sonra en biiyiik dini grup oldugunu gostermektedir
(Jozsa, 2011). Aym1 zamanda Islam, bugiin Avrupa’da en hizl biiyiiyen dinler-
den biridir. Bir¢ok Bati Avrupa iilkesinde ise yaygin olan Katolik ve Protestan
kiliselerinden daha hizli bitytimektedir (Soper ve Fetzer, 2003).

Avrupa, kendini kiiltiirel olarak Hiristiyan gdrmektedir. Son zamanlarda
ise Avrupa’nin Hiristiyan ve Yahudilerin ortak mirasi neticesinde sekillendi-
gi tezi 1srarla One siiriilmektedir (Marranci, 2004). Bu tezin arka planinda ise
Avrupa’nin entellektiiel tarihinden, Avrupa kimliginden ve kiiltiirel mirasindan
Islam’1 dislama politikasinin var oldugu iddia edilmektedir (Jozsa, 2011).

Bati Avrupa iilkeleri, ge¢miste kiiltiirel olarak kendisinden epeyce uzakta
gordiigi bircok inang grubuyla modern déonemde artik i¢ ice yagamak zorunda
kalmistir. Ozellikle Bat1 Avrupa iilkelerinde sayis1 hizla artan Miisliimanlarin
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dinsel kimlikler {izerinden hak talepleri yayginlasmaktadir (Kuru ve Yiikleyen,
2006). Miisliiman gd¢menler sadece ig¢i olarak ekonomik ve politik haklarim
degil, ayn1 zamanda o iilkenin vatandaglar olarak kiiltiirel, egitimsel ve dini
ihtiya¢larinin diger dini cemaatlerde oldugu gibi karsilanmasini talep etmeye
basladilar. Bunun sonucunda Bati Avrupa devletleri Miisliimanlarin ihtiyaglari-
ni1 kargilayp karsilamayacaklari veya nasil karsilayacaklar: konusunda muhtelif
problemlerle ylizlesmek zorunda kaldilar (Fetzer ve Christopher, 2005; Nielsen,
1992). Avrupa’da Miisliimanlarin sayisindaki artis, politikacilar1t Miisliimanla-
rin sorunlarini ¢ézmeye zorlamistir. Miisliimanlarin sorunlariyla ilgilenme her
zaman sorun ¢ozme seklinde degil, bazen de engel ¢ikarma ve karsi koyma
seklinde gergeklesmistir (Merry, 2007). Bat1 Avrupa’da Miisliiman niifusun ar-
t151 sonucunda, Miisliimanlarin kendilerine olan 6zgiivenleri artmis ve kamusal
alanda dini uygulamalar ve hukuki anlamda egitimle ilgili esitlik talepleri de
artis gostermistir (Fuess, 2007). Bu durumu Bat1 Avrupa’da yasayan Miislii-
manlar1 temsil eden bir kurumun yoneticisi ¢arpict bir sekilde soyle dile ge-
tirmektedir: “Miisliimanlarin Bat1 Avrupa’daki varlig: tartisilmaz bir gergektir.
Biz buranin vatandasiyiz, esit bir sekilde muamele gérmek istiyoruz. Biz sizden
6zel bir muamele talep etmiyoruz; bizim istedigimiz sey, adil bir muameledir.
Ayni1 kurallar1 bir bagkasina oldugu gibi bize de uygulamanizi istiyoruz.” (Fet-
zer ve Christopher, 2005, s. 25).

Bat1 Avrupa iilkelerinde yasayan Miisliimanlarin ihtiyaglarindan en 6nemlisi,
cocuklarinin din egitimi ihtiyacidir. Avrupa’da Miisliiman ¢ocuklarin din egiti-
mi alma imkaninin nasil saglanacagi konusu 6zellikle devleti ilgilendirmekte-
dir; clinkil, ailelerin din egitimi taleplerini karsilamak devletin gérevleri arasin-
da yer almaktadir (Niehaus, 2011). Bat1 Avrupa’da devlet okullarindaki egitim
sistemiyle Miisliimanlarin talepleri, siklikla gerilimlerle tasvir edilmektedir. Bir
yandan Miisliiman birey ve cemaatlerin istekleri ile diger yandan Avrupa’daki
kamusal egitimin amaclar1 arasinda hala belirgin bir anlasmazligin var oldugu
ifade edilmektedir. Bu durum, sadece kat1 bir laiklik anlayisina sahip Fransa’ya
mahsus bir durum degildir. Hristiyanligin devlet okullarinda 6gretilmesinin te-
mel amag edinildigi ve 6zel dini okullarin kurulmasinin serbest oldugu diger
Bat1 Avrupa iilkelerinde de ayn1 haktan Miisliiman 6grencilerin yararlanmalari-
na izin verilmesi konusunda ciddi zorluklar ¢ikarilmaktadir. Avrupa’da Hiristi-
yanliktan sonra en fazla mensubu olan Islam’a kars1 yapilan bu ayrimcilig: ge-
rekgelendirmek icin g¢esitli argiimanlar 6ne siiriilmektedir: Miisliimanlarin ¢ok
farkl1 cemaatlere mensup olmalari, Bat1 Avrupa’nin birgok iilkesinde Islam’m
kamusal alanda goriiniirliigiiniin yeni bir olgu olarak ortaya ¢ikmasi, islam’da
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kilise gibi merkezi bir kurumsal yapinin olmamasi, vb. (Veinguer ve digerle-
ri, 2009). Tiim bu nedenlerden dolay1 6zel Miisliiman okullarinin kurulmasi
Avrupa’da yagayan Miisliimanlar i¢in ciddi bir mesele olarak ortaya ¢ikmustir.

Bati Avrupa’da 6zel Miisliiman okullarinin kurulmaya baglanmasi, gocler
sonrast bir olgudur. Ayn1 zamanda bu okullarin kurulmasi 1980’ li yillarda
Islam’mn kamusal alandaki goriiniirliigiiniin artmasina denk gelmektedir (Nie-
haus, 2009, 2011). 1980’lerden beri ¢esitli nedenlerden dolay1 egitimin 6zel-
lestirilmesiyle ilgili olarak yaygin bir egilim vardi. Liberal toplumlarda bu
egilim, ebeveynlerin temel egitimi kendi ellerine alma konusunda artan talep-
leriyle ayn1 zamana rastlamaktadir. Ailelerin temel gerekgesi, devletin sagla-
dig1 egitim hizmetinden yeterince verim alamadiklarini diisiinmeleridir (Plank
ve Sykes, 1999). Bat1 Avrupa’da yasayan Miisliimanlarin 6zel Miisliiman okul
kurma taleplerinin arka planinda ise birgok neden vardir: Islami bir atmosfer-
de cocuklarina kaliteli egitim verme istegi, toplum igerisinde Islami olmayan
ve sekiiler etkilerden ¢ocuklarini koruma arzusu, artan refah diizeyi, 6z giiven,
organizasyon kabiliyetlerinin nisbi gelismesi, ¢ocuklarini kendi dini ve kiiltiirel
anlayislarina gore egitme istegi, sosyal ¢cevredeki olumsuzluklardan ¢ocuklarini
koruma ve inanglarina siirekli bagh bireyler olmalarin1 saglama arzusu (Hurst,
2000; McCreery ve digerleri, 2007; Niehaus, 2009). Ayn1 zamanda Miisliiman-
lar, 6zel okullar1 sadece ¢ocuklarina verdigi dini egitimleri i¢in degil, kiiltiirel
varliklarini stirdiirebilme acgisindan da 6nemli bir firsat olarak gérmektedirler
(Kiigtikcan, 1998). Bu duruma isaret eden Hurst, 6zellikle ¢ogu Miisliiman gog-
menin, Bati toplumunu dinsiz ve ahlaksiz olarak diistinmelerinden, ¢ocuklari-
nin kendi dini ve kiiltiirel degerlerine sadik olarak yetismelerini hedeflemelerin-
den dolay1 ailelerin 6zel Miisliiman okullar1 kurmak istediklerini ifade etmistir
(Hurst, 2000). Ayrica ailelerin 6zel Miisliiman okullarin1 segmeleri, Miisliiman
¢ocuklarin devlet okullarinda tecriibe ettikleri ¢ok kiiltiirliiliikkle ve ¢ok dinlilik-
le ilgili sorunlara, ayrimciliga ve irk¢iliga karsi bir cevaptir (Daun ve Arjmand,
2005; Walford, 2004). Arastirmalara gére Bati Avrupa iilkelerinde Miisliiman
ebeveynlerin ¢ogunlugu, 6zel Miisliiman okullarima s6z konusu nedenlerden
oOtiirii cocuklarini kaydettirmek istemektedirler (IHF, 2005).

Ozel Miisliiman okullarin statiisii ve yapisi, Bat1 Avrupa iilkelerinin her birin-
de, egitim sisteminin genel yapisina, hukuki ve politik ortama, kilise ile devlet
arasindaki iligkiye, entegrasyon politikalarina ve Miisliiman azmliklarin kendi
kendilerini organize edebilmelerine ve mobilizasyonuna bagli olarak degisiklik
arz etmektedir (Fetzer ve Christopher, 2005). Fetzer ve Christopher Avrupa’da
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0zel Miisliiman okullarinin kurumsallasmasinda belirleyici olan en 6nemli fak-
toriin, kilise ile devlet arasindaki iliski oldugunu 6ne siirmektedir. Her iilkede
Miislimanlar anayasal ilkelere, yasal uygulamalara, tarihi gegmise ve Kiliseyle
devlet arasindaki uygun iliskinin kurucu kavramlarina bagli bulunan kilise-dev-
let arasindaki etkilesim aglarini miras olarak almaktadirlar (Fetzer ve Christop-
her, 2005). Fakat Bat1 Avrupa tilkeleri, Miislimanlarin din egitimi taleplerini
karsilamada tek bir model takip etmemektedir. Avrupa’da islam’m ulusal egi-
tim sistemine entegrasyonun nasil saglanacagiyla ilgili ¢esitli tecriibeler vardir.
Kamu ve &zel okullarda Islam’im egitime konu edilisi iilkeden iilkeye degisiklik
arz etmektedir. Bu degisikligin temel faktorleri arasinda sunlar sayilabilir: S6z
konusu iilkede din egitimine genel yaklasim; egitim sisteminin genel yapisi;
devlet ve kilise/dini cemaatler arasindaki iliski; dinin anlamina iligkin temel
felsefi varsayimlar; din egitiminin hukuki statilisii; entegrasyon politikalari;
her iilkedeki siyasi ortam, vb. (Jozsa, 2011)Siebren Miedema, Wolfram We-
isse, Jean-Paul Willaime. Bu tiir degiskenler baglaminda Bati Avrupa iilkeleri,
Miisliimanlarin din egitimi ihtiyaclarina farkli sekillerde cevap vermektedirler.
Ornegin Hollanda, ingiltere gibi baz1 Avrupa iilkeleri cogulcu bir egitim yak-
lagimini tegvik etmeye calisirken, bazilar1 (Fransa gibi) ise asimilasyonu tercih
etmektedir (Daun ve Arjmand, 2005). ingiltere, Hollanda gibi baz1 iilkelerde
6zel Miisliiman okullar1 resmen taninip finanse edildigi halde, baz1 asilmasi giic
problemler hala devam etmektedir (Merry, 2007).

Ozel Miisliiman okullarinin genel isleyisiyle ilgili son zamanlarda gesitli
aragtirmalar yapilmasina karsin (De Jong ve Snik, 2002; Judge, 2001; Under-
kuffler, 2001) 6zellikle ¢cok sayida Miisliimanin yasadig1 Bat1 Avrupa iilkelerin-
deki 6zel Miisliiman okullarmin karsilastiklart sorunlarla ilgili ¢ok az ¢aligma
yapilmistir. Bat1 Avrupa lilkelerinde yasayan Miisliimanlar, i¢inde yasadiklar
iilkenin yetkililerinden ¢ocuklarmin din egitimi ihtiyag¢larini kargilamalarini ta-
lep etmektedirler. Bat1 Avrupa iilkelerinin Miisliimanlarin bu taleplerine cevap
verip vermedigi ve cevap verdiginde ise nasil cevap verdigi konusunda iilkeler
arasinda gesitli farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklar g6z 6niine ali-
narak, calismamizin amaci su sekilde ifade edilebilir: Ug Bat1 Avrupa iilkesin-
de (Ingiltere, Hollanda, Fransa) yasayan Miisliimanlarm ihtiyaclar1 arasinda
Oonemli bir yere sahip olan ve din egitimi ihtiyacini karsilayan 6zel Miisliiman
okullartyla ilgili her bir devletin politikasini ve bu okullarin karsilastiklar so-
runlari ele almaktir. Literatiir tarama teknigi ile konuyla ilgili mevcut ¢caligmala-
ra ve arastirmalara ulasilmistir; bunlar, arastirma problemi ¢ergevesinde analiz
edilip sunulmustur.
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Bu calismada ii¢ Bat1 Avrupa iilkesinin (Ingiltere, Hollanda, Fransa) segilme-
sinde etkili olan temel nedenleri su sekilde siralayabiliriz: Birincisi bu iilkeler
yapisal agidan bazi benzerlikler tasimaktadir. Ornegin s6z konusu iic iilkede ya-
sayan Miisliimanlarin sayist diger Bat1 Avrupa iilkelerine kiyasla oldukca fazla-
dir. Her {ig lilkeye de ikinci diinya savasi sonrasi ekonomik agidan biiyiime i¢in
gerekli is¢i giliclinii temin etmek i¢in ¢cok sayida Miisliiman gogmen gelmistir.
S6z konusu lilkeler bu gogmenlerin belirli bir siire sonra kendi {ilkelerine done-
ceklerini diistiniirken; onlar, calistiklari iilkeden kalic1 vatandaglik talebinde bu-
lunmaya baglamislar ve bunun dogal sonucu olarak da Miisliimanlar hiikiimet-
lerden ¢esitli hak taleplerinde bulunmuslardir. Her ti¢ iilkede de Miisliimanlarin
entegrasyonuyla ilgili meseleler, yerel politik tartismalarin temel konularindan
biridir. Ayrica bu ¢aligmada incelenecek olan iilkeler, genel olarak din 6zgiirlii-
giinii dnemseyen, istikrarl, liberal demokrasiyle yoneltilen iilkelerdir. Fransa
ve Hollanda anayasasi, devletin dinlere kars1 notr kalmasii ve bireylerin dini
ifade haklarma saygi gosterilmesini vurgulamaktadir. ingiltere’de ise dini hak-
larla ilgili anayasal bir koruma 6n goriilmemesine karsin ¢esitli kanunlar ara-
ciligiyla dini ¢ogulluk ve dini 6zgiirliikler teminat altina alinmaya caligilmistir.
Ozellikle son zamanlarda kabul edilen ‘Dini Haklar Hareketi’ dini azinliklara
ek koruma saglamaktadir. S6z konusu devletlerin her biri dini 6zgirliikleri ga-
ranti etmesine kargin, onlarin hi¢ biri, Hristiyanlik disinda diger dinlere mensup
olanlarin haklarmi diizenleme konusunda hemen hemen higbir tecriibeye sahip
degildirler. Her bir devletin Miisliimanlarin 6zel okul kurma talepleriyle ilgi-
lenme sekli, her bir devletin dinler arasinda esit muamele yapip yapmadigi ko-
nusunda bilgi saglayacaktir. Son olarak, bu iilkelerin birbirinden farkli oldugu
noktalar, karsilagtirma agisindan iyi bir model olarak durmaktadir. Bu tilkelerin
yapisal benzerliklerine ragmen, bu ii¢ {ilkenin her biri din-devlet iliskileri aci-
sindan farklilik arz etmektedir. Temel farkliliklar ti¢ baslik altinda ele alinabilir.
Birincisi Fransa Katolik agirlikli, Ingiltere ve Hollanda Protestan agirhikli iilke-
ler arasinda yer almaktadir. Hollanda, Ingiltere gibi iilkelerin halklar1 dini inang
acisindan Protestan'dirlar ve bu iilkeler, Katolik olan Fransa’ya nazaran diger
inanglara ve temsilcilerine kars1 daha hosgériiliidiirler. ikinci farklilik noktast
ise su sekildedir: Fransa kati kilise-devlet ayrimini benimsemistir, ingiltere bir
devlet kilisesine sahiptir ve Hollanda ise bircok dini cemaati taniyan iilkeler
arasindadir. Dikkat ¢ekmek istedigimiz nokta, bu farkli din-devlet anlayislari,
devletin Miisliimanlarin 6zel okul taleplerinin karsilanmasi noktasinda belirle-
yici bir role sahip oldugudur. Bu din-devlet anlayislar1, kamusal alanda Miis-
liimanlarin din egitimiyle ilgili ihtiyaglarinin karsilanip-karsilanmayacagi veya
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karsilanacaksa nasil karsilanacag1 konusunda Hollanda, Fransa ve Ingiltere’yi

farkli politikalar benimsemeye yoneltmistir (Soper ve Fetzer, 2003).

ingiltere, Hollanda ve Fransa’da Miisliman Okullar:

Bu béliimde secilen her bir devletin 6zel Miisliiman okullartyla ilgili politikasi
ve bu okullarin karsilastiklari ¢esitli sorunlar ele alinacaktir.

Ingiltere

Ikinci diinya savasmin hemen akabinde Ingiltere ekonomisini yeniden insa et-
meye yardimci olmak ve is giiclinii artirmak amaciyla Hindistan alt kitasindan
cok sayida Miisliiman gdgmen Ingiltere’ye gelmistir. Miisliiman gdgmenlerin
¢ogunlugu Pakistan, Hindistan ve Banglades kokenlidir. Gegici is¢i olarak
geldikleri diisiiniilirken bu isciler, zamanla kalic1 olarak ikamet etmeye bas-
lamislardir. Miisliimanlar, Ingiltere’de Hiristiyanlardan sonra gelen en biiyiik
ikinci dini grubu olusturmaktadir. 2001 yilinda gergeklestirilen niifus sayimin-
da Ingiltere’de 1,6 milyon Miisliiman’in yasadig1 tespit edilmistir (Halstead,
2009). 2014 yilinda ise bu saymin 2,9 milyona yiikseldigi ifade edilmektedir.
Bu oran, toplam niifusun % 4,8’ine tekabiil etmektedir (Hackett, 2015).

Ingiltere ulusal egitim sisteminde okullar, dini karakterli olan ve olmayan
okullar seklinde yapilandirilmistir (Department of Children, Schools and Fami-
lies, 2007). Bu konuda bdlgesel sorumluluk yerel egitim otoritelerine ve farkli
dini kurumlara birakilmistir (Daun ve Arjmand, 2005). Ingiltere her ne kadar
dini topluluklari yasal olarak tanima yoluna gitmese de, bu topluluklarin &zel
dini okullar kurmasina imkan vermektedir. Hatta bazi sartlar1 yerine getiren 6zel
dini okullar devlet tarafindan maddi olarak finanse edilmektedir (Fuess, 2007).
Ingiltere’de ailelerin gocuklarini goénderebilecegi dzel dini okul olarak iki sece-
nek vardir: Bagimsiz ve devlet destekli 6zel dini okullar. Bagimsiz dini okullar,
goniillii yardimlar araciligryla ayakta durmaktadir, devletten herhangi bir finansal
destek almamaktadir. Devlet destekli 6zel dini okullar ise, biiylik oranda devlet
fonlariyla desteklenmektedir (Breen, 2009; Daun ve Arjmand, 2005).

Ailelerini de Ingiltere’ye getiren Miisliiman gdé¢menler, ¢cocuklarini ¢ogun-
lukla Ingiliz egitim sistemi igerisinde yer alan okullara gondermektedirler.
Ingiltere’de okullarda 6grenim géren yaklasik 500 bin Miisliiman ¢ocuk vardur.

Bu say1, toplam egitim alan ¢ocuk sayisinin yiizde 6’sina tekabiil etmektedir
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(Niehaus, 2009). 1990 yilina kadar bu ¢ocuklarin ¢ogu, ya yerel egitim otorite-
lerine bagli devlet okullarida ya da devlet destekli Ingiliz kilisesine bagli 6zel
dini okullarda okumaktaydilar (Eurydice, 2003a). Kilise tarafindan yonetilen
okullar da dahil olmak {izere bircok devlet destekli okulda 1990 yilindan sonra
sekiilarizm oldukg¢a yayginlagmistir. Artan sekiilarizm, birgok Miisliiman gog-
men aileyi oldukga kaygilandirmistir. Miisliiman gégmenler gocuklarini Isla-
mi inang ve uygulamalarindan uzaklasacaklari ve dini kimliklerini kaybedecek-
leri endisesi duymaya basladilar (Kaymakcan, 2004; Soper ve Monsma, 2005).
Miisliiman aileleri endiselendiren bir diger husus ise devlet destekli okullarda
tim o6grencilerin Hiristiyanlik inancina uygun sekilde tasarlanan giinliik top-
lu ibadete katilmak zorunda olmalaridir. Misliiman aileler ¢ocuklarmin kendi
inang sistemlerine ters olan bu uygulamaya katilmasini istememiglerdir. Ttim bu
nedenlerden o6tlirli Miisliiman aileler, 6zel Miisliiman okullar1 kurmaya bagla-
mislardir. Boylece Miisliiman aileler, 6zel Miisliiman okullarinda, ¢ocuklarinin
devlet okullarmin sekiiler karakterinden uzaklagacagini ve ibadetlerini kendi
dini inanglarina gore yapabileceklerini diisiinmiislerdir (Catto ve Davie, 2008).

1988 Egitim Yasasi ile 6zel Miisliiman okullarinin sayisinda artis gercek-
lesmistir ve su anda Ingiltere’de toplamda 143 6zel Miisliman Okulu faali-
yet gostermektedir. Guardian tarafindan 2004 yilinda yapilan bir aragtirmada
Miisliiman ebeveynlerin neredeyse ylzde 50’si, ¢cocuklarini 6zel Miisliiman
okullaria gondermek istediklerini ifade etmislerdir (Halstead, 2009). Baska bir
aragtirmaya gore de Miisliman ebeveynlerin yariya yakini, ¢cocuklarini devlet
okullarindan ziyade 6zel Miisliiman okullarina géndermeyi tercih etmektedirler
(IHF, 2005).

Ingiltere kanunlarma gore herhangi bir dini gruba ait 6zel okullari, devle-
te bagli yerel egitim otoritelerinin desteklemesi miimkiindiir. Herhangi bir din
mensubuna ait okullarin devlet yardimini hak edebilmesi igin yeterli nitelikte
ogretmen kadrosu, fiziki imkanlar1 ve 6gretim programi olmasi gerekir (Bah-
cekapili, 2011; Fuess, 2007). Fakat yerel ve merkezi yonetimler, 6zellikle Miis-
limanlara ait 6zel okullarin devlet destegi almalarina izin verme konusunda go6-
niilsiiz davranmaktadir. Ozel Miisliiman okullarinin devlet destegi alma siireci
¢ok uzun bir zamani almaktadir ve onlar, ¢esitli zorluklarla karsilagsmaktadir;
hatta ¢ogu zaman basvurular olumsuz sonuclanmaktadir (Daun ve Arjmand,
2005; Niehaus, 2009). Ingilizler buna sebep olarak, bu okullarin entegrasyon
konusunda yetersiz kalmasini gostermekte ve Ingiliz egitim politikasmnin temel
felsefesiyle uyusmadigim one siirmektedirler (Bahgekapili, 2011). Ozel Miis-
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liiman okullarinin devlet destegi almasi1 konusunda olumsuz karar verilmesinin
diger gerekgeleri arasinda bu okullarin devlet tarafindan desteklenmesinin top-
lumda ayrimciliga neden olacagi ve kiiltiirel birlikteligi engelleyecegi sayilabi-
lir. Bunlara ilaveten Islam korkusu (Islamophobia) ve Miisliiman koktenciligi
gibi gerekgelerle Ingiliz hiikiimeti bu okullarin kurulmasina ve desteklenmesine
olumsuz yaklagmaktadir (Kaymakcan, 2004). Tiim bu 6nyargi ihtiva eden ge-
rekgeler, cocuklariin dini-kiiltiirel kimliklerini korumak i¢in 6zel okullar kuran
Anglikan, Katolik ve Yahudiler’in yaptiklar1 gibi 6zel okullar kurmak isteyen
Miislimanlara ¢ifte standart uygulanmasina yol agmuistir.

Ingiltere’de, resmi egitim sisteminin Hristiyan ve Yahudilere ait 6zel okul-
larda oldugu gibi 6zel Miisliiman okullarini finanse edip edemeyecegi meselesi
hep tartisma konusu olmustur. Daha dogrusu Ingiltere’de Miisliimanlara yone-
lik kamusal politikalarin amaglarinin ne olacagi meselesi hala canli bir tartisma
konusudur. Ingiltere’deki tiim okullarm iite biri, 6zellikle Anglikan kilisesi ve
Katolik kilisesine ait devlet destekli 6zel dini okullardir (Halstead, 2009). Bura-
da 6zel Misliiman okullarinin devlet tarafindan desteklenme oranini Hiristiyan
ve Yahudi okullariyla karsilagtirdigimizda bu oranin son derece diisiik oldugu
goriilecektir. Ornegin Ingiltere nin resmi ve milli kilisesi olan Anglikan kilise-
sine ait 4861 kilise okulu icerisinde 2415’1 devlet yardimi almaktadir. Roma-
Katolik kilisesine ait 2114 okulundan 1936°s1 devlet yardimi almaktadir (bkz:
http://www.education.gov.uk,30.12.2014). Miisliimanlar anayasal hak geregi
nasil Anglikan, Katolik ve Yahudilere ait 6zel okullara maddi yardim yapili-
yorsa kendi 6zel okullarina da aymi sekilde yardim edilmesini istemektedirler
(Soper ve Fetzer, 2003).

1997°de Isci Parti hiikiimeti goreve gelinceye kadar higbir Miisliiman okulu-
na devlet destegi verilmemistir; tiim basvurular, reddedilmistir. Fakat Is¢i Par-
tisi hiikiimetiyle birlikte bir kisim 6zel Miisliiman okullarmin devlet destegi
almasinin yolu agilmistir. 2003 yilinda dort tane 6zel Misliiman Okulu devlet
tarafindan finanse edilen ve denetlenen devlet destekli sektorde yer almustir
(Sammons ve digerleri, 2004). Su anda ise toplamda 8 tane devlet destekli dzel
Miisliiman Okulu vardir (Halstead, 2009). Bu okullar igerisinde Miisliimanlara
ait 6zel 5 ilkdgretim ve 4 ortadgretim okulu Isci partisinin destegiyle devletten
destek alarak faaliyetlerini devam ettirmektedir (Bahgekapili ve Alakus, 2009;
Bahgekapili, 2011). Devlet destegi alamayan diger 6zel Miisliman okullart
ise licretli veya vakif okullar1 olarak kuruldular; bu okullar, devlet tarafindan

maddi olarak desteklenmedi ve kontrol edilmediler. Bu okullarin finansmani
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cogunlukla bagli olduklari sivil toplum kuruluslari ve vakiflar tarafindan temin
edilmektedir (Daun ve Arjmand, 2005; Niehaus, 2009). Ingiltere’deki bagimsiz
0zel Miisliiman okullarinin ¢ogu, kii¢lik ve ekonomik agidan zor durumdadirlar.
Ciinkii okul giderlerinin tamami ya sosyo-ekonomik durumu kotii olan aileler
ya da okulu kuran vakif tarafindan karsilanmaktadir. Bu 6zel okullarin devlet
yardimi almaksizin varligin1 devam ettirmesi oldukca zor oldugundan gecmis-
te acilan bir¢ok bagimsiz 6zel Miisliman Okulu kapanmak zorunda kalmistir
veya kapanma noktasina gelmistir (Kaymakcan, 2004). Herhangi bir ekonomik
zorluk ¢ekmeyen tek bagimsiz Ozel Miisliiman Okulu, Suudlu diplomatlarin
cocuklart icin kurulan ve binin iizerinde 6grenciye sahip olan biiylik Londra
okuludur (Daun ve Arjmand, 2005) Devlet destekli 6zel Miisliiman okullari,
ulusal miifredat: takip etmelidirler, sadece egitimli 6gretmenleri istihdam et-
melidirler, bu okullarin 6grencileri diizenli bir sekilde devletin diizenledigi si-
navlara katilmalhdirlar ve diizenli bir denetime tabi olmalidirlar. Ciinkii onlarin
masraflart devlet tarafindan karsilanmaktadir. Buna ragmen devlet tarafindan
finanse edilen 6zel Miisliiman okullarinda dgrenciler tiim derslere katilmak zo-
runda degildirler (6rnegin cinsellik egitimi, beden egitimi, vb.) (Geoffrey ve
digerleri, 2004; Halstead, 2005). Ayrica devlet destekli 6zel Miisliiman okul-
larinzn giris kayitlarinda ve personel alimlarinda sorumlu merci, yerel otorite-
dir (Soper ve Monsma, 2005, s. 145). Devlet destegi almayan 6zel Miisliiman
okullar1 ise din egitimiyle ilgili resmi miifredati takip etmekle yiikiimli degildir.
Bu okullar okulun girig kayitlarinda, din egitiminde, okul binalarinda, personel
atamalarida ve miifredatinda tam bir yetkiye sahiptir. Ozel Miisliiman okulla-
r1, her ne kadar diger dinler hakkinda kisith bilgi saglasa da, kendi dinlerinin
Ogretilerine oncelik veren mezhep merkezli miifredati uygulamaktadirlar. Bu
sebeple her dzel din okulu gibi 6zel Miisliiman okullar1 da, gocuklara islam din
egitimini verme konusunda 6zgiirdiirler. Bu okullar tiim okul sistemini ‘dini
egitim’ mantigiyla kurgulamak istemektedirler. Yani din dersinin, sadece diger
dersler iginde bir ders olmasi yerine, dinin okulun tiim miifredatina ve okul orta-
mina hakim olmasimi arzu etmektedirler (Walford, 2010). Bu durum, Miisliiman
Egitim Vakfi (Muslim Education Trust) tarafindan basilan bir miifredat progra-
minda su sekilde ifade edilmektedir: “Islami egitim biitiinciil bir egitim sistemi
olup normal hayat islerini ahlaki ve manevi 6zelliklerden soyutlamamaktadir.
Amacimiz geng insanlari {slam’a gore egitmek, onlari hayatlarinda Islam’a gére
yasayan bilingli bireyler haline getirmek ve onlar1 hayata hazirlamaktir.” (Soper
ve Monsma, 2005, s. 149). Fakat devlet destegi almayan 6zel Miisliiman okul-
larinda dini egitim ihtiyacin1 karsilamak i¢in nitelikli miifredat gelistirileme-
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mistir. Bu sorunun arka planinda bir takim nedenler vardir. Ingiltere’de devlet
destegi almayan 6zel Miisliman okullarinin neredeyse tamamu, fakir ailelerin
cocuklarina hizmet vermektedir. Miisliiman ailelerin ¢ogu, bu 6zel dini okullar
icin gerekli olan {icretleri ddemekte ¢ok zorlanmaktadirlar. Devlet destegi alma-
yan 0zel Miisliiman okullari, licretlerini olduk¢a asgari seviyede tutmaktadirlar
ve miifredat gelistirmeye pek kaynak aktaramamaktadirlar. Bircok okul ise yeni
kuruldugundan dolay1 okul kurmanin ve okul islerini devam ettirmenin zorluk-
larindan dolay1 egitim programu gelistirmeye pek vakit ve kaynak ayirramamak-
tadir (Walford, 2010). Tiim bu eksikliklerin yaninda bir de bu okullar ve onlarin
din egitimine yaklagimlari, toplum icerisinde Misliimanlarin gettolagsmasina
yol act1g1 seklinde yogun elestirilere maruz kalmaktadir. Bu duruma isaret eden
Halstead, Ingiltere’de Miisliimanlar en fazla etnik ve dini ayrimciliga maruz
kalan dini grup oldugunu sdylemektedir. Zaten bircok Miisliiman da 6zellikle
11 Eyliil olaylarindan sonra ‘agir kusatma altinda’ yasadiklarini ifade ederek, bu

durumu teyit etmektedir (Halstead, 2009; Jackson ve digerleri, 2007).

Hollanda

1960 yilindan itibaren 6zellikle Tiirkiyeli ve Fasli Miisliimanlar, misafir ig¢i
statiisiinde Hollanda’ya gelmeye baslamistir. 1960 sonrasi gelen gé¢gmen Kkitle-
sine bakildig1 zaman Misliimanlarin ¢ok farkli uluslardan, kiiltiirlerden geldik-
leri goriilmektedir. Miisliimanlarin tigte ikisi Tiirk veya Fas kokenlidir. Geriye
kalan gogmen Miisliimanlar ise Yugoslavya, Arnavutluk, Irak, Filistin, Tunus,
Misir, Sudan, Nijerya, Somali, iran, Pakistan, Afganistan, Endonezya, Bangla-
des, Filipinler’ den gelmistir. Tiim mezheplerden ve etnik kimliklerden gelen
Miisliimanlar Hollanda’da bir arada yasamaktadir. Hollanda’da yasayan Miis-
ltiman niifus, 1975’ten sonra hizli bir artig gostermistir. 1971 yilinda 50 bin,
1995 yilinda 628 bin, 2004 yilinda 946 bin, 2014 yilinda ise bu say1 1 milyona
ulasmistir. Bu say1, 16.3 milyonluk Hollanda niifusunun yiizde 6’sina tekabiil
etmektedir. Tlk baslarda gelen gd¢men Miisliimanlarin birkag yil kalip, para
kazanip anavatanlaria geri donecekleri diisiiniildii. Bu sebeple, misafir ig¢iler
olarak adlandirildilar. Onlarin belirli bir zaman sonra donecekleri diisiiniildiigii
ve toplumda izole olarak yasadiklari i¢cin Hollanda toplumuna entegre olmala-
rina yonelik neredeyse higbir girisim olmamistir. Fakat gogmen Miisliimanlar,
disiiniildiigii gibi kendi tilkelerine geri donmemislerdir. Birkag yil sonra onlarin
¢ocuklarini ve eslerini Hollanda’ya getirmelerine izin verilmistir. Onlar kalici
olarak Hollanda’ya yerlesme karar1 aldiklarinda dolay1 ¢ocuklarina kiiltiirel ve
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dini degerlerini aktarma girisimlerine basladilar (Driessen ve Merry, 2006; Hac-
kett, 2015; IHF, 2005; Kuru ve Yiikleyen, 2006; Wingerden ve digerleri, 2009).

1970 yillarinda misafir iscilere esleriyle ve cocuklariyla bir araya gelmelerine
izin verildigi zaman, Miisliiman gd¢menler kendilerine ¢ok yabanci bir toplum
yapisiyla karsilastilar. Miislimanlarin 6ncelikle Hollanda‘nin siitunlagmis top-
lum yapisin1 anlamalar1 gerekiyordu. Hollanda“daki siyasi yapi, egitim kurum-
lar, televizyonlar, siyasi partiler, halkin din veya diinya goriislerine gore farkli
gruplara ayrilmistir. Bu gruplarin kendi i¢inde olusturdugu sistem ‘silitunlagma’
(verzuilheid/pillarization) olarak ifade edilmektedir. Hollanda’da ki egitim ve
sosyal sistem, dini ve din dis1 diinya goriislerinin sutlinlasmasi (pillarization)
sistemine dayanmaktadir. Bu sistem, ge¢cmiste yasanan din miicadelelerinin bir
uzantisidir. Bir diger anlamda bu sistem, Hollanda’nin farkliliklar1 yonetim sek-
lidir; birlikte baris icinde ama gruplar halinde yasama temel esastir (Sturm ve
digerleri, 1998).

Egitimde cogulluk 1920 yilindan beri Hollanda’da gelenek olmustur.
Hollanda’da 6zel okul kurma konusunda su ii¢ temel 6zgiirlik koruma altina
almmustir: Okul kurma 6zgiirliigii; okul idaresinin, okuldaki egitimin dayana-
cag1 ideolojik ya da felsefi prensipleri belirleme 6zgiirliigii ve son olarak okul
idaresinin 6gretimin igerigini ve okulda takip edilecek 6gretim metotlarini/arag-
larini belirleme 6zgiirliigii. Ozel okul kurmak isteyen yeterli sayidaki ebeveyn,
ilgili birime bagvuru yapmakta ve sonrasinda devlet, kurulmasi istenen 6zel
okulu devlet okulu gibi finanse etmektedir (Soper ve Monsma, 2005; Winger-
den ve digerleri, 2009). Fakat 6zel okullar devletten destek alabilmek i¢in asgari
su sartlar1 yerine getirmelidir: En az 200 6grencisi olmali, 6gretim dili Hollan-
daca olmali, belirli yeterliklere sahip 6gretmenler istihdam edilmeli, miifredat
ilkdgretim kanununa uyumlu bir sekilde gelistirilmis olmali ve denetime agik
olmalidir (Driessen ve Merry, 2006; IHF, 2005; Merry, 2007).

Hollanda’da ilk nesil Miisliimanlar toplumdan izole bir sekilde yasamalari-
na karsin; onlarin ¢ocuklarr yani ikinci kusak, Islam’in kamusal alanda daha
da goriiniir olmasini saglamustir. Zira onlar, Islam’in goriiniirliigiinii artirmistir.
Okullar, ¢ok kiiltlirlii ve ¢ok dinli bir toplum konusunda laboratuvar gorevini
istlenmistir. Baglangigta Hollanda egitim sistemini yakindan tanimayan Miis-
liiman ebeveynler, cocuklarini devlet okullarina géndermek zorunda kalmastir.
Cogunlukla yerel yonetimler de devlet okullarinin dine karst nétr oldugunu dii-
siinerek bu ¢ocuklarin devlet okullarina gitmesini tavsiye etmistir. Daha sonraki

zamanlarda aileler ¢ocuklarini 6zel Protestan ve Katolik okullarina génderme-

ded



Baty Avrupa’da Ozel Miisliiman Okullarian Kargilastiklan Sorunlar: Ingiltere, Hollanda ve Fransa Ornegi

ye baglamiglardir. Ailelerin gerekgeleri ise, bu okullarda disiplininin daha iyi
olmasi, din ve ahlak egitimine 6nem verilmesidir. Fakat bunun disinda daha
pragmatik bir amag¢ vardi. Mezhep merkezli 6zel dini okullar sayica ¢ok fazla
oldugu icin aileler evlerinin yakininda yer alan 6zel Hiristiyan okullarina gon-
derme imkanini, evlerine uzakta olan devlet okuluna géndermekten daha cazip
bulmuslardir (Wingerden ve digerleri, 2009). Bu bakimdan Hollanda’daki 6zel
Hiristiyan okullar1 cok sayida Miisliiman 6grenciyle karsilasmustir. [lkogretim-
deki Miisliiman 6grenci sayis1 1980°de ¢ok az bir ylizdeye sahipken 1995 yilin-
da % 13’leri (204.810) bulmustur (Shadid ve van Koningsveld, 2006). Baslan-
gigta baz1 dzel Protestan ve Katolik okullar1 dini gerekgelerle kendi okullarinda
Miisliiman 6grencilerin olmasini kabul etmek istemediler. Daha sonraki siirecte
Miisliiman 6grencileri kabul etmeye baglayan bu okullar, giiniimiizde de Miis-
liiman 6grencilerin taleplerini geri ¢evirmemektedir. Hatta bazi 6zel Hristiyan
okullar dinler arasi egitimle ilgili derslerin verilmesi konusunda onciiliik etme-
ye baslamiglardir (Wingerden ve digerleri, 2009).

Hollanda’da okullar ve yerel yonetimler Miisliiman dgrencilerin taleplerine
ve Hollanda egitim sistemine adaptasyonlaria farkli sekillerde karsilik verdi-
ler. Bazilar1 dini konularda tarafsiz oldugundan dolay1 devlet okullarmin onlar
icin en uygun yer oldugunu ifade ettiler. Dine karsi tarafsiz tavirlarindan dolay1
devlet okullarinin ¢ogu, 6grencilerin dini ge¢mislerini gormezden geldiler. Se-
ceneklerden biri, devlet okullarinin Islam din dersi ad1 altinda ders dis1 etkinlik
gergeklestirmesiydi. Ancak birka¢ devlet okulunun buna izin verdigi bilinmek-
tedir. Ayrica bu tiir ders talepleri Hollanda kamuoyunda siddetli muhalefetle
karsilanmist1. Okullarda Islam din dersinin olmasina karsi cikanlar, devlet
okullarmin dini olarak nétr olmasi gerektigini savunmaktaydilar. Diger bir kesim
ise Islam din dersinin 6grencilerin zihninde fundamentalist anlay1s1 tetikleyece-
&i endisesiyle korkuya kapilmistir (Kerchove, 2009; Kuru ve Yiikleyen, 2006).
Ozellikle sag partiler, devlet okullarindaki Islam din dersiyle ilgili uygulamalar
durdurmak i¢in siyasi kampanyalar gerceklestirdiler. Kars1 gruplar ise nasil Miis-
liimanlar disinda diger din ve diinya goriislerine devlet okulunda imkanlar veri-
liyorsa, Miisliimanlara da verilmesi gerektigini 6ne siirdiiler. Sag partiler Islam
din dersi 0gretmenleri arasinda miimkiin olmayan yeterlik belgesi, Hollandaca
konusma gibi sartlarinin aranmasini talep ettiler (Wingerden ve digerleri, 2009).

Miisliiman ebeveynlerin siitunlanmis Hollanda toplum yapisindan kaynak-
lanan egitim sistemini anlamalar1 oldukg¢a fazla zaman almistir. Miisliiman

ebeveynler i¢in Hollanda egitim sisteminde bir yandan devlet okullarinin se-
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kiiler yapisi, diger yandan 6zel dini okullarin olmasi kafa karigikligina yol ag-
mis olabilir. Baglangicta ¢ok az sayida Miisliiman, sistem konusundaki kafa
karisikligindan dolay1 ¢ocuklarmi herhangi bir okula géndermek istemediler.
Bunu fark eden bazi Hollandali Hiristiyanlar, resmi makamlara bu durumu bil-
dirdiler ama sonu¢ alamadilar. Bunun iizerine Miisliimanlarin entegre olama-
malarindan kaygilanan yerli Hiristiyanlar, Miisliimanlar i¢in ilk 6zel Miisliiman
okulunu kurdular. Okul, Hollanda devlet okullarinda yer alan genel derslerle
birlikte Arapga ve Islam egitimi konusunda dersler vermeye basladi. Bu okul,
Hristiyanlardan olusan okul kurulu tarafindan yonetilen Hollanda’da ki ilk 6zel
Miisliiman okulu unvanini almistir; ancak bu okul daha sonra kapanmistir. Bu
okulun kapanmasinin temel gerekgesi, Hollanda yasalarina gore 6grenci sayi-
sinin azalmast durumunda okulun kapanmak zorunda olmasidir (Wingerden ve
digerleri, 2009).

Miisliimanlar Hollanda toplumunu ve sistemini tanimaya baslayinca kendi
cabalari ile sorunu ¢6zebilmeyi amagladilar. Bu maksatla cocuklarinin Kuran ve
Arapga 0grenmelerini saglamak i¢in ilk basta camilerde okul sonrasi etkinlik-
ler diizenlemeye bagladilar (Wingerden ve digerleri, 2009). Daha sonra Miislii-
man gogmenler ¢ocuklarmin dini ve kiiltiirel kimliklerini muhafaza edebilmek
icin 6zel Miisliman Okulu kurmaya basladilar. Miisliimanlara tarafinda kuru-
lan Hollanda Egitim ve Yetistirme Islami Vakfi ii¢ farkl1 yerde 6zel Miisliiman
Okulu agmistir (Kuru ve Yiikleyen, 2006). Genelde dinler hakkinda ve 6zelde
devlet okullartyla ilgili kati notrliik uygulamasi, Islam’m miifredat igerisine
yerlestirildigi 6zel Miisliman okullarinin kurulmasinin baslica nedeni olmus-
tur. Miisliimanlar sadece kiiltiirel ve dini nedenlerden dolay1 kendi 6zel okulla-
rin1 kurmak istememisler; ayn1 zamanda, Miisliiman aileler, devlet okullarinda
cocuklarna karst 6nyargilar oldugundan ve ayrimcilik yapildigindan sikayetci
olmuslardir (Wingerden ve digerleri, 2009). Her ne kadar Hollanda anayasa-
sinin 23. maddesi Miislimanlarin kendilerine ait 6zel dini okul kurabilecegi
konusunda yetki veriyorsa da Miisliimanlar bu konuda ¢esitli zorluklarla ve en-
gellerle karsilagsmistir. Bazi 6zel Miisliiman okullar, yerel otoriteleri ikna etme
konusunda zorluklarla karsilasmstir. Ozellikle 11 Eyliil ve diger terdr olaylart
0zel Miisliiman okullarin kurulma tesebbiisleri tizerindeki siipheleri ciddi sekil-
de artirmistir. Miisliimanlarin 6zel okul kurma isteklerine olumsuz bakanlarin
cesitli gerekgeleri arasinda sunlar sayilabilir: Hollanda toplumundaki yiiksek
derecede sekiilerlesme egilimi, belirli dini gruplarin ve 6zel Miisliiman okulla-
rinin toplumdan izole olarak yasama korkusu, terérizmin yuvasi olarak diisiinii-
len kdktendinciligi 6zel Miisliman okullarinin tegvik edecegi diigiincesi (Avest
ve digerleri, 2007; Walford, 2008).
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Halihazirda Hollanda’da 45 tane 6zel Miisliiman ilkdgretim okulu ve 2 orta
6gretim okulu vardir. Bu okullar Amsterdam ve Rotterdam’da yer almaktadir.
Ogrencilerin yiizde 40’1 Fasli ve yiizde 37’si Tiirk tiir. Ozel Miisliiman okul-
lar1 da ya Faslhlar ya da Tiirkler tarafindan yonetilmektedir. Yaklasik 10.000
Miisliman 6grenci 6zel Misliman okullarina devam etmektedir. Her ne kadar
Hollanda’da 6zel Miisliiman okullarinin sayisinda artis olsa da, bu okullara gi-
den 6grenciler biitiin Miisliiman &grenciler arasinda orani ancak yiizde 4 ci-
varindadir (Driessen, 2000; Kuru ve Yiikleyen, 2006; Niehaus, 2009, s. 115;
Shadid ve Van Koningsveld, 2006; Wingerden ve digerleri, 2009). Miisliiman
cocuklarin biiyiik ¢ogunlugu 6zel Miisliiman Okulu haricindeki diger 6zel dini
veya devlet okullarina devam etmektedir. Ozellikle Miisliiman &grencilerin
cogunlugu 6zel Hiristiyan okullarma devam etmektedirler. Aslinda Miisliiman
ailelerin okul tercih etme gerekgeleri, yerli Hollandali ailelerin tercihleriyle
benzerlik tagimaktadir. Aileler okulun hangi dini cemaate veya devlete ait olup
olmadigindan ziyade okulun kalitesine, okulun fiziki sartlarina ve okul-ev ara-
sindaki mesafeye bakarak ¢ocuklarinin hangi okula gidecegine karar vermek-
tedir. Aileler cocuklarinin hangi okula gidecegine karar verirken kendi bireysel
tercihlerine gore hareket etmektedirler (Avest ve digerleri, 2007, s. 211).

Ozel Miisliiman okullar1 6grencilerin kabulii, okulun temel egitim felsefesi,
Ogretmen se¢imi ve din egitimi miifredatin1 belirleme gibi konularinda nispe-
ten ozgiirdiirler. Ozel Miisliiman okullar1, uzmanlarin goriislerini de alan, anne
ve babalardan olusan okul kurullar tarafindan yénetilmektedir. Ozel Miislii-
man okullar istedikleri kararlar1 almakta tam yetki sahibi degildirler. Ciinkii
Hollanda’da hiikiimetin diizenlemeleri hayatin her alanmi (egitim de dahil)
belirli cizgilerle diizenlemektedir. Ogretmenlerin yeterlikleri, dgretmenlerin
calisma standartlari, miifredatin sinirlar1, 6grencilerin girecekleri merkezi si-
navlar ulusal diizeyde resmi olarak tayin edilmistir. Ozel Miisliiman okullarina
devam eden 6grenciler, merkezi sinavlara girmek ve diploma almak zorunda-
dirlar. Cilinkii ulusal miifredat derslere ne kadar zaman ayrilmasi gerektigini be-
lirlemistir; ulusal miifredata ek dersler ilave edilmek istenildigi zaman, okullar
kendi dini anlayislarini 6gretebilecek cok az sayida derse yer verebilmektedir.
Ozel Miisliiman okullar1 miifredat bakimindan diger okullardan ¢ok da farkl
degildir. Diger okullarda yer alan derslere ilave olarak miifredatta Arapga ve Is-
lam dersleri yer almaktadir. Ayrica Ozel Miisliiman okullar1 yetkili denetmenler
tarafindan belirli kalite kontrol denetimine tabi tutulmaktadir. Devlet, bu 6zel
okullarm 6gretmen maaglarini, binalarin iicretlerini, okul yillik harcamalarina-
bina bakimi, malzeme ve hizmet harcamalar1 gibi- mali destek saglamaktadir.
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Ciinkii Hollanda anayasasinin 23.maddesine gore devlet dini olan ve olmayan
okullart esit bir sekilde desteklemek zorundadir. Ayrica velilerin 6zel Miislii-
man okullarina bagista bulunmalarinda higbir yasal sinirlama mevcut degildir
(Daun ve Arjmand, 2005; Fuess, 2007; Kuru ve Yiikleyen, 2006; Kuyk, 2007,
Soper ve Monsma, 2005; Wingerden ve digerleri, 2009).

Ozel Miisliiman okullar1 siitunlanmis egitim sistemine uymasi gerektiginden
dolay1 bir¢ok diizenleme yapilmasi gerekmektedir. Diger inang sistemlerinde
oldugu gibi Miisliiman gruplar homojen olmadigindan dolayr Hollanda’daki
yetkili makamlar, Miisliimanlarin siitiin sistemini kuramadiklarin1 ifade etmek-
tedirler (Fuess, 2007). Bu sebepten 6tiirii Hollanda’daki birgok 6zel Miisliiman
Okulu i¢in kurumsallasma ya miimkiin olmamis ya da kolayca bagarilabilecek
bir amacin 6tesinde anlam tasimistir. Ozel Miisliiman okullarinin kurumsalla-
samamasinin diger nedenleri arasinda sunlar da sayilabilir: Birgok 6zel Miis-
liiman okulun y&netim kurulu {iyelerinin, ne okul yonetimiyle ilgili daha dnce
tecriibeleri vardir, ne de kendi iilkelerinde 6zel okul kurmaya doniik herhangi
bir girisimi olmustur. Ozel Miisliiman Okulu yéneticileri Hollanda’daki egitim
sisteminin kurallarim pek anlamamislardir. Ornegin Hollanda’da kat1 din ve
devlet ayrimindan dolay1 cami yonetiminde yer alan insanlarin higbiri okul yo-
netiminde bulunamamaktadir. Baz1 okul yoneticileri, yonetim kurulunda, okul-
da gorev yapan 0gretmenlerin de yer almamasi gerektigini bilmiyorlardi. Bu-
nunla birlikte 6zel Miisliiman okullarinda tecriibeli okul yoneticisi ve 6gretmen
de bulmak zor olmustur. Bugiine kadar bir¢ok Miisliiman olmayan 6gretmen ve
okul yoneticilerinin 6zel Miisliiman okullarinda gérev yapmasinin temel nedeni
budur ( Kuru ve Yiikleyen, 2006, s. 51; Wingerden ve digerleri, 2009, s. 83).

Ozel Miisliiman okullarmin kurumsallasamamasinin bir diger nedeni ise 6zel
Miisliiman okullarin yoneticilerinin kendi okullarinin miifredatini olugturma
konusunda yetersizlikleridir. Baz1 6zel Miisliiman okullar1 ise Hollanda egitim
sistemine uygun miifredat olusturma konusunda diisiik akademik standartlara
sahiptir. Yapilan bazi aragtirmalarda da 6zel Miisliiman okullarinin diger okulla-
ra nazaran basari seviyelerinin diisiik ¢ikmasi, bu durumu teyit eder niteliktedir
(IHF, 2005). Baz1 6zel Miisliiman okullarinin miifredati ise Miisliiman olmayan
ogretmenler ve yoneticiler tarafindan hazirlandigr i¢in akademik yeterlikleri
daha iyidir (Wingerden ve digerleri, 2009). Bu eksikligi fark eden bazi Miis-
limanlar ayni 6zel Hiristiyan okullarda oldugu gibi 6zel Miisliiman okullarin-
da da kullanilmak iizere 6gretim programi ve arag-gereg¢ gelistirme konusunda

kendilerine yardimet olmast i¢in 1990 yilinda ISBO (Organization of Islamic
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School Boards) adiyla 6zel bir organizasyon kurmuslardir (Wingerden ve di-
gerleri, 2009).

Hollanda’da 6zel Miisliiman okullarda gorev yapacak yeterli nitelikte Miislii-
man dgretmen yoktur. Hollanda egitim bakanliginin verilerine gore 6zel Miislii-
man okullarinda ¢aligan tiim dgretmenlerin yiizde 80’1 gayrimiislimdir. Bu du-
rumu pek ¢ok nedenle aciklamak miimkiin olmakla birlikte, iki neden oldukga
dikkat ¢ekicidir; Miisliman 6grencilerin yiiksekogretime devam etmemeleri ve
Hollandaca dili konusunda yeterli olmamalaridir (Merry, 2007). Ingiltere’deki
0zel Miisliiman okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin tamamina yakini Miis-
liiman iken Hollanda’da gdrev yapan 6gretmenlerin ¢cogunlugu Miisliiman de-
gildir. Bu durum Miisliiman olmayan 6gretmenler ile Miisliiman olan okul yo-
neticileri arasinda catismalara neden olmaktadir. Bu agidan Ingiltere’de ki 6zel
Miisliiman okullar1 daha homojen bir yapiya sahiptir. Bu sebeple Hollanda’daki
6zel Miisliiman okullarina kiyasla Ingiltere’de ki 6zel Miisliiman okullarinda
Islami ethos olusturmak ve bunu korumak daha kolaydir (Driessen ve Valken-

berg, 2000, s. 23; Niehaus, 2009, s. 116).

Ozel Katolik ve Protestan okullarinda oldugu gibi 6zel Miisliiman okullar1 da
kendi dinleri i¢inde farkli anlayiglarla basa ¢ikmak zorundadir. Hollanda gibi
Bati Avrupa iilkelerinde Miisliimanlarin egitimle ilgili ihtiyaglarini karsilama
konusunda gesitli yorumlar yapilmaktadir. Ornegin 6zel Miisliiman okullarinda
kaliteli ve iyi bir Islam egitiminin nasil gerceklestirilecegi pek bilinmemek-
tedir. Baz1 Hollanda vatandaslar1, 6zel Miisliman okullarmin radikal islam’a
doniik telkinlerde bulundugunu diistindiiklerinden dolay1r bu okullara giiven
duymamaktadirlar. Hollanda egitimi sisteminin siitunlanmis yapisindan dolay1
Miisliman okullarin kurulmasi baslangicta siyasi partilerin pek fazla dikkati-
ni ¢ekmedi. Kisa bir siire sonra kamu egitimini savunan politik partiler, buna
kars1 ¢ikmaya bagladilar. Onlar, Miisliimanlara ait 6zel dini okullarin toplumda
etnik ayrigmalara yol acacagini diistindiiklerinden dolay1 korkuya kapildiklari-
n1 ifade etmislerdir. Hala 6zel Miisliiman okullariyla ilgili kamusal alanda ¢ok
farklh goriisler hakimdir (Kerchove, 2009). 1992 yilinda Hollanda toplumunun
% 52’si 6zel Miisliiman okullarmin varligini desteklerken bu oran, son birkag
yilda radikal Islam korkusundan dolay: ciddi bir diisiis gdstermistir (Shadid ve
Van Koningsveld, 2006). Ozel Miisliiman okullar1 {izerindeki tiim bu baskilar,
anayasada s0z verilen resmi 6zgiirliigiin pratikte gerceklesemedigi seklinde yo-
rumlanabilir. Bu durum, devletin her tiirlii dini ve sekiiler inang ve perspektifier
karsisinda gergek anlamda nétr olamadigini gostermektedir. Bir dini grup (Hi-
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ristiyanlar, Yahudiler, vb.) alabildigine desteklenirken, diger dini grubun (Miis-
liimanlar) 6zgiir uygulama haklari ihlal edilebilmektedir. Zaten Miisliimanlarla
ilgili duyulan kayg1 ve korkunun dogru olmadigi da yapilan arastirmalarda orta-
ya ¢ikmustir. 11 Eyliilden sonra Hollanda Egitim Bakanligi’nin 6zel Miisliiman
okullarinda gergeklestirdigi siki denetimlerde su sonuglara ulagilmistir: Hemen
hemen tiim 6zel Miisliiman okullarinin 6grencileri ve yoneticileri Hollanda top-
lumuna karsi olumlu ve hosgoriilii tutumlara sahiptir, 6grencilerinin bu topluma
katilmalarini tesvik etmektedir, sosyal birlik ve beraberligin olusturulmasina
katk1 saglamaktadir, 6gretim dili Hollandacadir, diger okullar ve egitim kurum-
laryla iletisimleri iyidir. Diger bircok arastirmada da ayn1 sonuglara ulagsmastir.
Buna ragmen asir1 ideolojik drgiitler bu okullarin radikal Islam’1 telkin ettigini
ve Hollanda toplumu i¢in tehlikeli oldugunu 1srarla savunmaya devam etmisler-
dir (Merry, 2007; Wingerden ve digerleri, 2009).

Fransa

1830 yilindan sonra gerceklestirilen isgallerden sonra Fransa 6zellikle Kuzey
Afrika’da kolonyal bir gii¢ haline gelerek orada yasayan Miisliimanlar1 yonet-
meye basladi. 1950 yilindan sonra bu kolonyal iilkelerden yogun bir go¢men
niifusu akin akin Fransa’ya geldi. Fransa’ya gelen gé¢men Miisliimanlarinin
cogunlugu, Kuzey Afrika kokenlidir. Ayrica aralarinda Tiirkler, Sahra Afrika-
lilar, Hint Okyanusu’ndaki Fransiz somiirgelerinden gelenler ve ihtida eden
Miisliimanlar da vardir. Su anda Fransa’nin 63 milyonluk niifusunun yaklasik
4,7 milyonunu Miisliimanlar olugturmaktadir. Bu, toplam niifusun yaklasik %
7,5’ini olusturmaktadir. Katoliklerden sonra Fransa’da ikinci biiyiik dini grubu
Miisliimanlar olusturur ve bu rakam, Avrupa tilkeleri arasindaki en biiyiik oran-
dir. Fransa bu gelenleri Miisliimanlar olarak degil, diger Avrupa iilkeleri gibi
gegici isgiler olarak diistinmiistii. Miisliimanlarin niifusu arttiktan sonra ¢ocuk-
larinin din egitimine yonelik talepleri artmistir (IHF, 2005; Kerchove, 2009).

1905 yilinda iiclincii cumhuriyet, kiliseler ile devlet arasinda ayrimi benim-
seyen bir kanunu benimsedi ve laiklik olarak adlandirilan devleti insa etti. Bu
tarihten itibaren Fransa Cumhuriyeti ne dinleri resmen tanimaktadir ne de onla-
rin faaliyetlerini kamusal alanda desteklemektedir. Bir bagka deyisle devlet, ka-
musal alanda dine ve dini pratiklere tarafsiz kalmistir. Fransa laiklik anlayigim
benimsediginden dolayi, devlet okullarinda din derslerine izin vermemektedir.
Devlet okullarinda din dersi olmadigi i¢in 6grencilerin resmi egitim kurumla-

r1 igerisinde dinlerini 6grenme imkanlari da yoktur. Ayrica 2004 yilinda kamu
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okullarinda dini sembolleri (basortiisii, hag, vb.) tasimak da yasaklanmistir
(IHF, 2005; Kerchove, 2009; Kuru ve Yiikleyen, 20006).

Fransiz egitim sistemi devlet okullar1 (6grencilerin % 80’ininden fazla-
st bu okullara gitmektedir) ile 6zel okullar olmak {izere ikiye ayrilmaktadir.
Fransa’da okullarin % 16°s1 6zeldir ve bu okullarin % 90’1 ise Katolikler ta-
rafindan yonetilmektedir. Ozel okullarin ¢ogu 1959 yilinda cikarilan Debre
kanununa gore devletle anlagsma imzalamistir. Bu anlagmay1 imzalamak okullar
i¢in ¢esitli avantajlar getirmektedir. Bu kanun, 6zel okulla devlet arasindaki ilig-
kiyi diizenlemektedir. Devlet 6gretmenlerin maasini 6der; 6zel okul ise egitimle
ilgili konularda resmi diizenlemelere uymak zorundadir, yani devlet okullarinda
oldugu gibi ulusal miifredata tabidirler; 6gretmenler belirli yeterliklere sahip ol-
malidir. Bir anlamda 6zel okullar devlet denetimine tabidirler ve devlet, bu 6zel
okullara miifredatlarinin icerigini belirleme hususunda 6zgiirlik vermektedir
(Daun ve Arjmand, 2005; Kerchove, 2009, s. 55). Diger dinler gibi Islam da
ayn1 hukuki statiiye sahiptir. Fransa’da kanunlar benzer sekillerde Miisliiman-
lara 6zel okullar kurma imkani1 vermektedir. Teoride birgok Katolik ve Yahudi
okullart gibi 6zel Miisliiman okullar1 da devletle sdzlesme imzalama imkanina
sahiptir; ama pratikte bu, pek islememektedir. Debre Kanun maddelerine rag-
men, 1990 yilindan beri 6zel Miisliiman okullarindan sadece biri devlet destegi-
ni alabilmistir. Devletten kamu yardimi alma konusunda goriisme yapabilecek
temsil organlarinin olmamasi, uzun zamandir devam eden yerlesik okullarin
olmamast, belirli yeterliklere sahip dgretmenlerin olmamasi, Fransa’da Islam’la
ilgili siyasal atmosfer gibi nedenlerin tiimii, 6zel Miisliiman okullarinin kamu
yardimi alamamasina gerekge olarak one siiriilmektedir. Cok sayida dar gelirli
Miisliiman aile, 6zel Misliman okullarinin iicretlerini ve masraflarin1 karsi-
layamadiklarindan dolayi, ¢ocuklarinin din egitimini genelde okul disinda ya
evde ya da camilerde saglamaktadirlar (Baughn, 2014; Fetzer ve Christopher,
2005; Kerchove, 2009).

Fransa’nin gé¢menlik politikalarina bakildigi zaman esnek bir yapiya sa-
hip oldugu goriilecektir. Fransa’da oturum/¢alisma izni almak ile vatandaglik
almak, bircok Avrupa iilkesinden ¢ok daha kolaydir. Diger yandan oldukca
merkezi, sekiiler devlet olan Fransa, ¢ok kiiltiirliilik ve ¢ok dinlilikle ilgili me-
seleler konusunda hassas degildir. Devlet, sadece ana akim kiiltiirle uyumlu
olarak hareket etmektedir (Limage, 2000). Soper ve Fetzer’a gore dislayict la-
iklik anlayis1 Fransa’nin kamusal hayatinin tiim unsurlarinda etkilidir. Fransa,

kilise-devlet ayriligina veya dislayici laiklik anlayisina gore hareket etmektedir.
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Kilise-devlet ayriligmin bir tiirii, genelde dine ve 6zelde Islam’a kars1 diigman-
liktir. Fransa’nin benimsedigi dislayict laiklik anlayisina gore devlet sadece
dinin vicdanlarda yagsamasina katki saglamalidir. Bu sebeple devlet, kamu okul-
larinda Islam’m &gretilmesi gibi Miisliimanlarm dini pratiklerine yer verme-
melidir. Onlara gore dinin kamusal alanda goriiniir olmasi, ayrigtirici ve hatta
insan haklariyla ilgili hususi goriislere diismanca bir anlayistir. Eger kamusal
alanda Miisliimanlara dini haklar1 verilirse, 1905 Ayrilma kanunun prensiplerini
ihlal etmek anlamina gelecegi diisiiniilmektedir. Boyle bir ideolojik ve kurum-
sal atmosferde Miisliimanlarin 6zel okullarinin devlet tarafindan desteklenmesi
imkansizdir. Miisliimanlar Katolik okullarina yardimi 6n goren hak ¢ergevesin-
de 6zel Miisliiman okullarina devlet yardimini saglamak i¢in baski kursalar da;
dislayicr laiklik anlayisini savunanlar bu teklifi hemen reddetmislerdir (Soper
ve Fetzer, 2003). Bu durumun bir diger 6nemli nedeni ise Fransa toplumunda
Miisliimanlarla ilgili olumsuz algilamalarin artmasidir. islam medyada genelde
olumsuz yayinlarla giindeme gelmeye bagladi. Fransa’da dogan gen¢ niifusun
Islamlagma hareketi, fundamentalizmin yiikselise gegmesi olarak goriilmiistiir.
Ayrica Fransa toplumu igerisinde Miisliimanlarin entegre olabilme sorunu ve
‘laicite’ siirekli tartisilmaktadir. Islam, siirekli olarak &ziinde bir takim kusur-
larin olmasiyla suclanmistir. Bu sebeple Fransiz toplumu 6zel Miisliiman okul-
larinin, 6grencilerin Fransiz toplumuyla entegre olmasinin 6niindeki en biiyiik
engel oldugunu diisiinmektedir (Kerchove, 2009; Veinguer ve digerleri, 2009).
Bu olumsuz tutum ve onyargilar, Miisliimanlar arasinda Fransiz kiiltlirline ve
toplumuna kars1 diigmanlig1 beslemektedir. Fransiz Miisliimanlar, dislayici laiklik
anlayisini kendi dini inanglarina ve dini inanglarini gelecek nesillere aktarilmasi
cabalaria dogrudan saldir1 olarak algilamaktadirlar (Soper ve Fetzer, 2003).

Fransa’da halihazirda dort tane 6zel Miisliiman okul vardir. Bu okullardan
biri ilkokul, diger iicii ise ortaokul seviyesindedir. Bu say1, Hiristiyan ve Ya-
hudi okullartyla karsilastirildigt zaman ¢ok diisliktlir. Fransa’da Miisliiman
Ogrencilerin ¢ogunlugu Katolik 6zel okullarmma devam etmektedirler. Resmi
verilere gore Fransa’da 6zel Katolik okul 6grencilerinin % 10 unu Miisliiman
ogrenciler olusturmaktadir. Bunun temel nedeni ise Katolik okullarinin yiiksek
akademik standartlara sahip olmasidir. Cocuklarinin daha iyi akademik egitim
almasini isteyen ¢ogu Miisliiman ebeveyn, bu 6zel okullara ¢gocuklarini teslim
etmektedirler. Bazi Miisliiman aileler ise Katolik Kilisesinin kendilerini Fransa
devletinden daha iyi anladigin1 ve Islam’a kars1 daha hosgériilii davrandigimi
ifade etmektedir. Ornegin &zel Katolik okullar Ramazan ve Kurban bayramlari-
n1 tanimaktadirlar, segmeli Arapga dersleri koymaktadirlar ve okulda basortiilii
olarak dolasilmasina izin vermektedirler. Bu okullarin ydneticilerinin bdylesi
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uygulamalar1 dgrencileri radikal Islam anlayisindan ve denetlenmeyen Kur’an
kurslarindan uzak tutmaktadir. Bazi aileler de bu okullar1 tercih etmelerine ge-
rekge olarak tiim dinlerin ayn1 Tanriya inandigini 6ne siirmektedirler. Ayni za-
manda onlar, okul ticretlerinin daha diisiik oldugunu ifade etmektedirler. Cilinkii
Fransa devleti, bu 6zel dini okullarda goérev yapan 6gretmenlerin maaslarini
kargilamaktadir; bu okullarda 6grenim géren maddi durumu yetersiz 6grenci-
lere 1400-1800 avro arasinda burs baglamaktadir (Baughn, 2014; IHF, 2005;
Kerchove, 2009).

Fransa’da sadece bir tane 6zel Miisliiman Okulu devletle kontrat imzalamis-
tir. Bu sozlesmeye gore devlet, Fransa’daki standart miifredatta yer alan ders-
lere giren dgretmenlerin maaglarin1 kargilamakla yilikiimliiyken; Miisliimanlar,
Islam’la ilgili derslere giren dgretmenlerin maaslarini kendileri temin etmek
zorundadir. Bu okul, resmi yetkililer tarafindan sik sik kontrole tabi tutulma-
sina ragmen hem o6grenciler hem de 6gretmenler basortiisii takabilmektedirler
(Fetzer ve Christopher, 2005, s. 86). Diger ii¢ okul ise devletten kamu yardimi
alamamaktadir. Fransa’da ¢ok az sayida 6zel Miisliman okulunun olmasinin
en onemli gerekgelerinden biri, Fransa’daki Miisliimanlarin kendi aralarinda
ayriliklar olmasidir. Baz1 Miisliiman gruplar 6zel Miisliiman okullar1 destekler-
ken, bazilar1 da okullagsmanin Miisliiman 6grencileri gettolagtiracagindan endi-
se duymaktadirlar. Cogulcu bir anlayigla pek uyusmayan Fransiz vatandaslar
da, boyle kurumlara kars1 durmaktadir (Fetzer ve Christopher, 2005; Kerchove,
2009). Ozel Miisliiman okullarinda sadece Miisliiman dgrenciler olmasina rag-
men onlar din egitiminde sadece Islam hakkinda bilgi edinmemektedirler. Ozel
Miisliiman okullar1 ayni1 devlet okullarinda oldugu gibi ulusal miifredata uy-
mak zorundadirlar. Bu miifredat, devlet denetimi altindadir (Kerchove, 2009, s.
55). Devlet tarafindan istenilen standart miifredata ilave olarak Arapca ve Islam
dersleri okutulmaktadir. Devletten kamu yardimi almayan bu okullar 6zel ku-
rumlar ve sahislar tarafindan desteklense de, ciddi anlamda finansal problemler
yasamaya devam etmektedir. Zaten ¢ok az sayida olan 6zel Miisliiman okulla-
rinin, kayit olan 6grenci sayisinin azlig1 ve finansal anlamda gii¢ yetirememesi
nedeniyle kapanma noktasina geldigi ifade edilmektedir (Baughn, 2014).

Sonug

Avrupa’da Islam’a kars1 olan negatif bakis ¢ok acik bir sekilde 11 Eyliil olay-
larindan sonra artis gostermistir. Ozellikle 11 Eyliil saldirilart sonrasinda giin-
deme gelen, cesitli dini sembolleri yasaklayan kanun ve diizenlemeler ile Miis-
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liiman ve Miisliman olmayanlar arasinda politik ve hukuki alanlarda kendini
gosteren gerilim siirekli tirmanmistir. 11 Mart 2004 Madrid tren bombalamala-
r1, 7 Temmuz 2005 Londra bombalamalari, 7 Ocak 2015 Charlie Hebdo saldi-
ris1 gibi Avrupa’da gergeklesen terdr olaylarmin dini motivasyonla gergekles-
tirildigi 6ne siirilmektedir. Bu olaylar farkli sekillerde 6zellikle Avrupa’daki
Miisliimanlarin durumunu giindeme getirmektedir. Ayn1 zamanda bu saldirilar
0zel Miisliman okullarinda gergeklestirilen egitimle ilgili siipheleri ve sorular
kamuoyunun ve politikacilarin glindemine tagimaktadir. Avrupa kamuoyu, 6zel
Miisliiman okullarinda din egitimini kimin, nasil ve ne gibi bir igerikle gercek-
lestirdigini dikkatli ve elestirel bir gozle takip etmektedir (Geoffrey ve digerleri,
2004; Jozsa, 2011; Veinguer ve digerleri, 2009).

Her g iilkede 6zel Miisliman okullarinin kurulmasina ve devam etmesine
yonelik cesitli elestiriler olmustur. Ozel Miisliiman okullar1, Miisliimanlarin ya-
sadiklar1 topluma entegrasyonlarini zorlastirabilecegi, o okullarda okuyan kisi-
lerin toplumdan tecrit olup marjinallesmelerine yol agabilecegi gibi elestirilere
maruz kalmaktadir. Buna karsin sekiiler ¢cogulcu toplumun meydan okumala-
riyla yiizlesebilmek i¢in bu 6zel Miisliiman okullarin, Miisliiman 6grencilerin
kendi geleneklerini daha iyi 6grenmelerine yardime1 olma potansiyeline sahip
oldugu da o6ne siiriilmektedir (Aslan, 2009). Makdisi, 6zel Miisliiman okulla-
rinda gerceklesen dogu ve bati arasindaki etkilesimin Islam ve Islam egitimi
icin faydali olacagin1 6ne siirmektedir (Makdisi, 1981). Wardak’a gore ise bu
kurumlar, Miisliimanlarin yasadig1 Avrupa iilkelerinde bariscil birlikteligi sag-
lamada merkezi bir role sahip olabilir (Wardak, 2002).

Ingiltere’de &zel Miisliiman okullar1 devlet destekli ya da bagimsiz olmak
tizere iki ¢esitken; Hollanda’ da tiim 6zel Miisliiman okullar1 devlet desteklidir.
Ingiltere’de 6zel Miisliiman okullarin ¢ogu, velilerden iicret alman bagimsiz
dini okullar olmasina karsin Hollanda’da tiim 6zel Miisliiman okullar1 devlet ta-
rafindan finanse edilmektedir. Fransa’da devlet tarafindan desteklenen bir tane
6zel Miisliman Okulu haricinde diger ti¢ okul bagimsizdir.

Her g lilkede 6zel Miisliiman okullari, 6zel kilise okullarin ¢ogunda oldu-
gu gibi ilk ve orta 6gretim alaninda hizmet etmektedir. Her {i¢ {ilkede de 6zel
Miisliiman okullar1 belirli akademik yeterlikleri karsilamak zorundadirlar ve
zorunlu ulusal sinavlarla ve diizenli teftislerle denetime tabi tutulmaktadirlar.
Okullar 6zgiir bir sekilde miifredatlarini, egitim yontemlerini ve materyallerini
kendileri olusturabilmektedir. Sadece Ingiltere’de ve Fransa’da devlet destekli

0zel Miisliiman okullar1 ulusal miifredati takip etmek zorundadirlar. Bagimsiz
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0zel Miisliiman okullar1 ise kendi miifredatlarini, kitaplarini ve materyallerini
hazirlama 6zgiirliigiine sahiptirler. Bu okullar biiylik oranda ulusal miifredat:
takip ederler ve ulusal miifredatta yer alan derslere ilave olarak Arapga, islam,
vb. dersler yer almaktadir. ingiltere ve Fransa’daki 6zel Miisliiman okullarm-
daki durumun aksine Hollanda’da zorunlu takip edilmesi gereken ulusal/resmi
miifredat yoktur. Bu durum sadece 6zel okullar i¢in degil, devlet okullar1 i¢in
de gegerlidir. Bu sebeple Hollanda’da 6zel dini okullar daha 6zerk bir yapiya
sahiptir. Bu su anlama gelmektedir: Her okul resmi olarak kendi miifredatini
hazirlamakla sorumludur. Bununla birlikte bu sorumlulugun, kiiresel egitimin
amaclar1 olarak ulusal egitim yeterlikleriyle ve kismen de ulusal merkezi si-
navlarla sinirlar ¢izilmigtir. Her bir okul, bu siirlar1 g6z 6niinde bulundurmak
suretiyle kendi miifredatlarini olusturma konusunda nispeten 6zgiirdiir.

Ingiltere, Hollanda ve Fransa’da 6zel dini okul kurma hakkini destekleyen
kanunlar olsa da, bu s6z konusu kanunlarin otomatik olarak uygulanacag: an-
lamina gelmemektedir. Ozel Miisliiman okullar: istenilen sartlar1 yerine getirip
resmi anlamda yardim i¢in yeterli olmalarma ragmen 6zel Yahudi ve Hristiyan
okullarma taninan haklar verilmemistir ve ¢esitli zorluklar ¢ikartilmistir. Her ti¢
iilkede diger Hiristiyan ve Yahudilere ait 6zel okullar devlet tarafindan finanse
edilirken, s6z konusu devletler 6zel Miisliiman okullarini destekleme konusun-
da goniilsliz davranmaktadir; hatta ¢cogu zaman basvurular olumsuz sonuglan-
maktadir. Bu durum, Miisliimanlara ¢ifte standartlar uygulanmasina yol agmis-
tir. Devlet destegi alamayan 6zel Miisliiman okullar1 bir takim ciddi sorunlarla
yliz yiize kalmistir. Bu okullar genelde ya sosyo-ekonomik durumu kétii olan
ailelerin ya da vakiflarin destegiyle ayakta kalmaya caligmaktadir. Bu sebeple
devlet destegi alamayan ve finansal acidan zorluklar igerisinde bulunan 6zel
Miisliiman okullar kaliteli/yeterli 6gretim programi, materyal gelistirme ve ni-
telikli 6gretmen bulma konusunda zorluklar yasamaktadir. Hatta bu nedenler-
den 6tiirli birgok 6zel Miisliiman Okulu kapanma/kapatilma noktasina gelmistir.

Ozel Miisliiman okullarina haklarin verilmemesinin ve zorluklar ¢ikarilmasi-
nin arka planinda bir¢ok Bati Avrupa tilkesindeki Miislimanlarin, simdiye ka-
dar, hiikiimetle isbirligi yapacak ulusal seviyede temsili organizasyonlar olus-
turma konusunda basarisiz olmalar: da vardir. S6z konusu iilkelerdeki etnik,
mezhepsel, mesrepsel bolinmiisliik 6zel Miisliiman okullara iliskin politikalar
olumsuz etkilemektedir. Ozel Miisliiman okullarin yonetimlerindeki etnik ve
grupsal ¢ekismeler, 6zel Miisliiman okullar1 kurmay1 ve bu okullarin niteligini

artirmaya yonelik projeksiyonlar olusturmayi da olumsuz etkilemektedir. Fran-
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sa ve Hollanda’ya kiyasla ingiltere, Miisliimanlarin dini ihtiyaglarimi karsilama
konusunda daha cémerttir. Bunun en 6nemli nedeni, Ingiliz Miisliimanlarinin
devletle muhatap olacak bir organizasyona sahip olmalaridir. Ingiltere’nin dzel
Miisliiman okullar: desteklemesinin bir diger nedeni benimsedigi liberal poli-
tikadir. Fransa ise cumhuriyet¢i bir gelenege sahip oldugundan dolayr uyus-
ma/uzlagmadan ziyade asimilasyonu temel hedef edinmistir. Fransizlarin 6zel
Miisliiman okullarina karsi olmalariin temel nedeni, kendi iilkelerinin politik
kiiltiirline yabanct olanlarin entegrasyona sorun olusturacag diistincesidir. Fa-
kat nihai olarak Bati1 Avrupa’da diger dini gruplara verilen en temel haklarin
Miisliimanlara verilmemesi farkliliklar derinlestiren, Miisliimanlar1 6tekilesti-
ren ve nihai olarak Miisliimanlari i¢inde yasadiklari topluma yabancilastiran bir

anlayistir.
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Abstract

There is a significant number of Muslims in Western Europe today. Over nine million
Muslims currently live in Western Europe. Many Muslims want to establish Muslim
schools in order to have their children trained in Islamic moral values and norms. Mus-
lims have pressed for Muslim schools, which has raised questions among policymakers
about whether or not this can or should be done within the existing constitutional struc-
ture. State accommodation of Muslim schools in Western Europe varies based in part
on the inherited relation between church and state in each country. At the same time,
existing policy to Muslim schools depends on the structure of the school system within
a country. Some countries require Muslim schools to follow central regulations (e.g.,
a national curriculum and national inspection), while others do not; some allow non-
regulated and non-subsidized Muslim schools that provide compulsory education, while
others do not. Muslim schools in Western Europe are too vast and heterogeneous. With
this study, we aimed to explain and evaluate policies and regulations in Muslim schools,
which emerged in Western Europe. This paper will compare Muslim schools in Holland,
England and France from viewpoint of the teaching curricula, the pedagogic methods
used, funding, choice, control, etc. The reasons for the choice of these countries have
to do with the interesting differences that emerge in such a comparison. Little has been
done to compare the policies and procedural norms of Muslim schools between countri-
es with sizable Muslim populations.
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Introduction

Islam is today Europe’s second largest religion after Christianity and the history
of Muslims in Europe dates back to the 8th century. Many immigrant Muslims
came to Western European countries after Second World War. All across Eu-
rope, the number of Muslims is about 27 million. 17 million Muslims live in
Western Europe. Demands related to the religious identity of many Muslims in
Western Europe have increased. They demand to meet their cultural, educatio-
nal and religious needs as other religious communities do. The most important
needs of the Muslims living in Western European countries are the need for
religious education of children. For this reason, Muslims have started to build
their own private Muslim schools across Western Europe. Countries in Western
Europe have faced problems regarding meeting and the manner in which they
should meet the needs related to private Muslim school. Dealing with the prob-
lems or demands of the Muslims is not always in the form of problem-solving,
sometimes in the form of creating difficulties and resistance. For this reason,
establishment of private Muslim schools has emerged as a serious issue for
Muslims living in Europe. There are several differences between countries as to
how to respond to the needs of Muslims in Western Europe. Taking into account
these differences, the aim of this study can be expressed as follows: Policies of
three Western European countries (England, France and Holland) regarding pri-
vate Muslim schools and the problems faced by these schools will be discussed
(Fuess, 2007; Hackett, 2015; Jozsa, 2011; Kuru and Yiikleyen, 2006; Kiigiik-
can, 1998; Merry, 2007; Nichaus, 2011; Soper and Fetzer, 2003).

Methodology

A qualitative research model is used in this study. There are several reasons why
three Western European countries are selected in this study. Firstly, those count-
ries are similar in structural terms. For instance, the number of Muslims living
in the three countries is very high when compared to other Western European
countries. In addition to this, the issue related to the integration of Muslims in
the three countries is one of the main topics of local political debates. Generally,
the three countries care about religious freedom and follow liberal democracy.
Although, these countries are carrying structural similarities, each of these three
countries is different in terms of religion-state relations. Different religion and
state relations of each country has a decisive role in how to respond to the de-
mands of Muslims related to private Muslim schools (Soper and Fetzer, 2003).
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Muslim Schools in England, Holland and France

In this section, policies of England, France and Holland regarding private Mus-
lim schools and the problems faced by these schools will be handled.

England

2,9 million Muslim live in England. This rate corresponds to 4.8% of the popu-
lation. There are two options of private religious schools in the UK that Muslim
parents can send their children: Independent or government-aided private reli-
gious schools. There are 143 private Muslim schools in England. There are only
8 state-funded Muslim schools. Even though private schools can belong to any
religious group, and according to the laws of England, they can be supported
by local education authorities, private Muslim schools aren’t allowed to receive
government support. Some reasons have been proposed for this: inadequate in
terms of integration, Islamophobia, etc. Double standards were applied to Mus-
lims who want to build government-aided private religious schools as the priva-
te Christian and Jewish schools. For this reason, most of the independent private
Muslim schools are small and economically in difficult situation (Bahgekapili,
2011; Daun and Arjmand, 2005; Dooley, 1991; Hackett, 2015; Halstead, 2009;
IHF, 2005; Kaymakcan, 2004; Niehaus, 2009; Walford, 2010).

Government-aided private Muslim schools should follow the national curri-
culum, employ only trained teachers, students of these schools have to attend
official exams organized by state, these schools should be subject to regular
inspections by the state. On the contrary, independent Muslim Schools are not
obliged to follow official religious education curriculum. These schools have a
full competence in the school's entrance registration, religious education, school
building, and staff appointments. But these schools couldn’t develop qualified
religious education curriculum due to economic difficulties (Geoffrey, Daun,
Holger and Walford, 2004; Halstead, 2005; Walford, 2010).

Holland

Around one million Muslims live in Holland. This rate corresponds to 6% of
the population (Hackett, 2015). The majority of Dutch Muslims are of Turkish
or Moroccan origin. Muslims could understand the Dutch context of pillariza-
tion and freedom of education after a long time. In the Netherlands, the cons-

titutional freedom of education offers the opportunity for the growing number
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of Muslims to establish state-funded Muslim schools. Government is funding
private schools as public schools. But private schools must fulfill some mini-
mum requirements in order to receive support from the state: the school has to
be attended by a minimum number of students (at least 200), the language of
instruction has to be Dutch, the teachers have to be adequately qualified, and the
curriculum has to comply with the stipulations laid down in the Primary Edu-
cation Act (Driessen and Merry, 2006; IHF, 2005; Soper and Monsma, 2005;
Merry, 2007; Wingerden, Westerman, and Avest, 2009).

There are 45 Muslim primary schools and two secondary schools in Holland
that are both recognized and completely funded by the government. In additi-
on to the existing 47 Muslim schools there is a need for other private Muslim
schools. Although article 23 of the Netherlands’ constitution is giving authority
to establish their own private religious schools, Muslims who want to build
their own Muslim schools have been faced with various difficulties. September
11 and other terrorist attacks have increased doubts on the establishment of private
Muslim schools dramatically. The opponents of Islamic schools fear that private
Muslim schools will lead to isolation and segregation instead of integration (Avest,
Bakker, Bertram-Troost, and Miedema, 2007; Niehaus, 2009; Walford, 2008).

Private Muslim schools have freedom about some issues such as free admissi-
on of students, the basic educational philosophy of the school, teacher selection
and the religious education curriculum. Private Muslim schools are not so free
in doing what they want. For instance, qualification of teachers' labor standards,
the limits of the curriculum, exams that students will enter, all of these have
been designated officially at the national level. Private Muslim schools in terms
of the curriculum do not differ much from other schools. In addition to the co-
urses in other schools, Arabic and Islamic courses are located in the curriculum
of Muslim schools (Daun and Arjmand, 2005; Fuess, 2007; Kuru and Yiikle-
yen, 2006; Kuyk, 2007; Soper and Monsma, 2005; Wingerden, Westerman, and
Avest, 2009).

There are some serious reasons behind lack of institutionalization of private
Muslim schools: School administrators and teachers seeking to establish and
operate a Muslim school are inexperienced and limited with regard to language
proficiency. In addition to this, Muslim schools have low academic standards in
creating appropriate curriculum to the Dutch education system. Muslim schools
are not enough Muslim teachers to work in. For this reason, 80 percent of teac-
hers in Muslim schools are not Muslims (IHF, 2005; Kuru and Yiikleyen, 2006,
p. 51; Merry, 2007; Wingerden, Westerman, and Avest, 2009, p. 83).
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France

4.7 million Muslim live in France. This rate corresponds to 7.5% of the popu-
lation. Islam is the second largest religious group after the Catholics in France.
There are two types of schools in the French education system: Public and pri-
vate schools. Private schools have signed an agreement with the state according
to Debra law enacted in 1959. This law regulates the relationship between the
private school and the state: State pays the salaries of teachers; they are sub-
ject to the national curriculum. Teachers must have certain competencies (IHF,
2005; Kerchove, 2009; Kuru and Yiikleyen, 2006; Messner, 2008).

Due to adopting laicism, France does not permit religious instruction in pub-
lic schools. The laws in France give the possibility to establish private schools
to Muslims as it does to other religious groups such as Christianity and Judaism.
There are four private Muslim schools in France. This number, when compa-
red with the Christian and Jewish schools is very low. The majority of Mus-
lim students in France are attending Catholic private schools. In theory, private
Muslim schools, like many Catholic and Jewish schools have the opportunity
to sign the contract with the state; but in practice this is hardly processed. Since
1990, only one private Muslim school was able to get financial support from
the state. In this respect a number of reasons have been presented: the lack of
representative bodies of Muslims who could discuss these issues with the state,
lack of teachers with specific competence, and political atmosphere about Islam
in France, etc. The other three Muslim schools do not receive public assistance
from the state. Schools that do not receive state aid are supported by private
institutions and individuals. However, these schools are experiencing serious
financial problems. Although there are only Muslim students in private Muslim
schools, they aren’t learning just about Islam in their religious education. Mus-
lim schools must comply with the national curriculum, as the public schools.
In addition to the standard national curriculum, Arabic and Islamic courses are
taught (Baughn, 2014; Daun and Arjmand, 2005; Fetzer and Christopher, 2005;
IHF, 2005; Kerchove, 2009; Messner, 2008).

Conclusion

Negative attitudes towards Islam in Europe has increased after September 11.
These attacks have raised doubts about education carried out in Muslim scho-
ols. Various criticisms have been directed to the establishment of Muslim scho-
ols in England, Holland and France.
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Although Muslim schools in England are either independent or state-suppor-
ted schools, all Muslim schools in Holland are state-supported. There is only
one state-supported Muslim school in France even though three Muslim schools
are independent.

Private Muslim schools in three countries provide primary and secondary
education. Private Muslim schools must meet certain academic qualifications;
they are subject to mandatory national examination and regular audit inspecti-
ons. Private Muslim schools can create their own curriculum training methods
and materials freely. Only the government-sponsored private Muslim schools
in Britain and France are obliged to follow the national curriculum. There is
no mandatory national curriculum to be followed in the Netherlands. For this
reason, private religious schools in the Netherlands have a more autonomous
structure.

There are laws supporting the right to establish private religious schools in the
Netherlands, France and England. Despite the fact that private Muslim schools
fulfill the conditions required by the state, they haven’t been given the rights
granted to Jewish and Christian schools. Although Jewish and Christian schools
in all three countries are financed by the state, the government is acting reluctant
to support private Muslim schools. This situation has led to the double standards
applied to Muslims. Independent private Muslim schools that cannot receive
state support are faced with a number of serious problems. For instance, inde-
pendent private Muslim schools are having difficulties in preparing adequate
curriculum, finding qualified teachers and material development.

At the root of this problem are also some reasons arising from the Muslims.
Firstly, Muslims in some Western European countries have failed in creating
representational organizations at the national level that will cooperate with the
government. In addition to this, ethnic and sectarian division among Muslims in
England, Holland and France have a negative impact on official policies related
to private Muslim schools. Ethnic and group conflicts in the management of pri-
vate Muslim schools create a negative impact on projects aimed at establishing
schools and increasing the quality of these schools.

Compared to France and the Netherlands, England is more generous to meet
the religious needs of Muslims. The most important reason of this is that the
English Muslims have an organization that cooperates with the state. At the
same time, liberal policies adopted by England contribute to support private
Muslim schools. On the contrary, Republican tradition adopted by France has
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chosen assimilation rather than compromise. Because French government as-
sumes that Muslims are unfamiliar with France's political culture, it is believed
that these religious schools can create integration problems. The fundamental
rights, granted to other religious groups are not given to Muslims in Western
Europe. These double standards can produce deep inequalities, marginalize
Muslims, and alienate Muslims from the larger community in which they live.

Keywords- Muslims, Muslim schools, Islamic schools, Western Europe
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