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Ideolojinin Kiiltiirel Yorumu Olarak Degerler ve
Bir Degerler Ideolojisi Olarak Muhafazakarhk *
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Ozet - Calismada egitim politikalarimin merkezi kavramlarmdan ideolojinin
degerler egitimi ile baglantis1 kurulmaya calisiimistir. ideolojiler ve ideoloji-
lerin 6ne ¢ikan degerleri, ideolojinin kiiltiirel yorum olarak degerler, duyus-
sal alan egitimi acisindan degerler egitiminin ideolojiler ile iliskilendirilmistir.
Muhafazakarlik ideolojisinin de okulu, kiiltiirel degerleri tasiyan ve koruyan;
kiiltiirel miras1 ve degerleri yetiskinlerden kiiltiirel bilgisi tamamlanmamis olan
bireylere nakleden, boylece de bu degerleri gelecek nesiller adina giivence alti-
na alan bir kurum olarak gormesi sebebiyle degerler egitimi ve muhafazakarlik
ideolojisini iligkilendirme girisiminde bulunulmustur. Degerler egitimi bu yo-
niiyle disiplinler aras1 bir alandir. Bu ¢alismada da egitim politikalar1 ve sosyo-
lojisi agisindan degerler ve egitimi ele alinmaya c¢alisilmistir.
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Giris

Egitimin formal ve informal tanimlari icerisinde yer alan kendiliginden ve ka-
sith kiltiirlemeyle toplumun egitim ihtiyacin1 karsilamaya calisir (Basaran,
1994 Sonmez, 2007; Sahin, 2013; Sisman, 2014; Barlett ve Burton, 2014).
Egitim, yapi itibariyle biiyiik bir ekosistemdir. Ekosistem insan1 merkeze alarak
cevreleyen tiim yapilart barindirmaktadir. Ekosistem yaklagiminin merkezinde
genetik faktorler, cinsiyet ve mizacin ¢evreledigi insan bulunur. Aile, akranlar
ve komsular, okul, 6gretmen, sosyal ¢evre, fiziksel ¢cevre, saglik ocagy, kitle ile-
tigim araglari, egitim sistemi, din, sivil toplum kuruluslari, hitkiimet ve endiistri;
politik rejim, sosyo-ekonomik politikalar, kiiltiir, ideoloji, uluslararas1 kurum-
lar, evrensel kiiltiir ve hakim uygarlik egitim sisteminin ekosistemini karsilikli
etkileyen ve etkilenen unsurlari olarak olustururlar (TEDMEM, 2015).

Ideoloji kavraminin kapsayiciligini Bronfenbrenner tarafindan 19701 yillar-
da temelleri atilan ve biitlinciil bir bakis agis1 sunan ekosistem yaklagimiyla
da iliskilendirebiliriz. Ideoloji acisindan kapsayiciligi yansitacak ve biraz da
carpici bir bagka 6rnek ise biyoloji biliminin temel teorilerinden evrim teorisi-
nin siyaset bilimine, iktisada ve sosyolojiye yansimasi verilebilir. Ornegin 1859
yilinda Darwinyin yazdig: Tiirleri Kokeni>nde yer alan dogal ayiklanmaci goriis
serbest piyasa agisindan liberal ekonomik diisiinceye, miicadelenin gelismenin
temelinde oldugunu varsaymasiyla Marksist diisiinceye yansimigtir (Dogan,
2006). Sosyal darwinizm Herbert Spencer (1820-1903) araciligiyla da egitim
alanina yansimistir (Ata, 2013). Nihayetinde ekosistem yaklagimi da temelde
biyolojik bununla birlikte disiplinler arasi spektrumdan meseleye bakmaktadir.
Lee ve Taylor (2013) Journal of Moral Education dergisinde 1971-2011 yillari
arasinda yayimlanan makalelerin hangi ana ve alt disiplinlerden olduguna yo6ne-
lik yaptig1 arastirmada 5 ana ve 61 alt alan tespit etmistir. Felsefe ana alaninda
15, psikoloji ana alaninda 13, sosyolojik/kiiltiirel alanda 12, egitimsel alanda
13 ve disiplinler aras1 alanda 8 alt alan bulunmustur. Deger kavrami felsefenin,
psikolojinin, sosyolojinin ve egitim bilimlerinin iizerinde temel ¢alisma alanla-
rindandir (Turan ve Aktan, 2008).

Egitim Politikalarinin Merkez Kavrama: Ideoloji

Ideoloji kavrammin tanimi iizerinde uzlasmak pek ¢ok sosyal bilim alanina ait
kavram ve kavram setleri gibi benzer zorluga sahiptir. ideolojiye yénelik ideo-
loji diye bir ideoloji, ideolojik diigiiniiyorsun gibi pejoratif ifadeler; kavramin
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kendisini kendisi ile agiklama girisimleri de popiiler ve sloganik olabilmektedir
(Oskay, 1980). Cegin ve Arli (2004, s.3)’nin “ideoloji terimini tasvire ya da
tanimlamaya calisan herkesin, teorilerin labirentlerinde usanmadan dolasmay1
gbze almasi gerekir” tespiti onemlidir. Kavram olarak ideolojiyi arastirmak
siyaset bilimi, sosyoloji, iktisat, teoloji, tarih, felsefe, biyoloji ve iliskilendirilen
diger alanlarda okumalarin yapilmasi gerekmektedir.

Ideoloji kavramin ilk kullanimi Fransiz Devrimi sonrasinda Antonie Destutt
de Tracy tarafindan olmustur (Eatwell, 1993; Ors, 2009; Ozbek, 2011; Eagle-
ton, 2011; Mclellan, 2012). Kavramin tarihsel arka planinda ideoloji; fen bi-
limlerinin kesinligi kadar kesinlige sahip felsefi bir bilimdir. Ideolojinin temel
Ozelliklerinden biri insan, toplum, siyaset, tarih vb. konularinda sdylediklerin-
deki tutarlilik arz eden diistincelerdeki bir i¢ mantiktir. Tutarlilik ve bilim ilis-
kisi konusunda tutarliligin ideolojiye bilimsellik kazandirmaktan 6te normatif
bir diisiince sisteminde inang agirlikli bir yol haritas1 sunmaktadir (Ors, 2009;
Ozbek, 2011; Mclellan, 2012).

Maynard (2013) tarafindan gelistirilen ideoloji kavraminin haritasinda kav-
ramsal yaklagimlar olarak morfolojik, entelektiiel tarih yaklasimi ve biligsel
etki haritasi; soylemsel yaklasim olarak elestirel sdylem analizi, post yapisalci-
lik gelenegi ve retoriksel yaklasimlar; nicel yaklasimlar: olarak da siyaset bi-
limi tutum yaklagimlari ve politik psikoloji ¢éziimlemelerinin yapilabilecegini
gostermektedir. Ideoloji iizerine yapilan analizlerin {i¢ farkli yaklagim igerisin-
de dzelliklerinin belirlenmesi kavramin anlamsal ¢esitliligini anlasilir kilmaya
yonelik énemli bir girisimdir (Ontas, 2014a). Ideolojik ¢oziimleme calisma-
larinda hangi hattin tercih edilecegine dair fikir edinmeyi de saglayan harita
ideoloji kavramu lizerine ¢oziimleme imkani da vermektedir.

Ideolojinin egitim ve &gretim baglantis1 egitim politikalari, hedefler; okul
cevresindeki davranis ve degerleri belirleme ve okullarin resmi miifredatini
olusturan bilgi ve yeteneklere miidahil olmasiyla olur (Jenks, 1993). ideolojinin
teknik kontrol olarak okullara yansimasi da miifredat araciligi ile gerceklesiyor
(Carlson, 2006). Egitim ve ideoloji iligkisi i¢erisinde egitim ideolojileri; ideolo-
ji kavraminin siyasi, hukuki, ekonomik, pedagojik iceriklerinden yararlanilarak
farkl tasniflerde olusturulmustur. Olusturulan bazi egitim ideolojisine yonelik
tasniflerde ideoloji kavraminin kapsayicilig1 ac¢isindan sorunlu olabilmektedir.
Uygulamacilar agisindan ideolojik analiz yapilirken hangi tasnifin temel alindi-
gin1 ve analizin kapsamini belirlemek, analizlerde kavramsal uzlasiy1 saglaya-
bilir (Ontas, 2014b). Pedagojik acidan endoktrinasyon iist yapi olarak bakanli-
gin yetkili kurullarca belirledigi uzak, genel ve 6zel hedeflerdir.
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Sosyolojik acidan egitim, yeni kusaklara toplumdaki mevcut degerlerin, bil-
gilerin, hiinerlerin aktarilmasini veya ogretilmesini saglayan bir siirectir. Top-
lumun kiiltiirel varliginin, toplum tarafindan onaylanan 6gelerin yeni kusakla-
ra aktarilmasini saglamak, yonlendirilmis bir 6grenmeyi gerceklestirmek i¢in
olusturulan toplumsal bir kurum ve sistemdir (Konuk, 1996). Toplumsal yapi-
nin dinamizmi barindiran 6zelliginden dolay, egitim bir taraftan toplumun sos-
yal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasal yapisindaki degismelerin lokomotifi olmak-
ta, diger taraftan da toplum yapisindaki kiiresel degismeler dogrudan egitim
diistincesini etkilemektedir (Kafadar, 2004 ). Bu baglamda egitim, toplumun
istenilen yonde degistirilmesi siirecini agik ve gizil iglevleri ile yerine getirirken
kiiltiirleme yapmaktadir (Sonmez, 2007).

Egitim ideolojileri ¢esitli kuramlarla iliskilendirilir. Egitsizlik kuramlart agi-
sindan Ivan Illich (1926-2002), Basil Bernstein (1924-2000), Pierre Bourdieu
(1930-2002) ve Paul Wills gibi isimler karsimiza ¢ikar. Illich, gizli miifredat
ile cocuklara yerini bilmenin ve orada kalmaya devam etmenin 6gretildigini
sOyler. Bernstein, dil kodlar ile farkli yapilardan gelen ¢ocuklarin, yasamlari-
nin hentiz ilk yillarinda daha sonraki okul yasamlarini etkileyecek farkli kod-
lar veya konusma pratikleri gelistirdiklerini belirtir. Bourdieu, kiiltiirel yeniden
iretim ile okullarin diger toplumsal kurumlarla birlikte toplumsal ve ekonomik
esitsizlikleri kusaktan kusaga aktardigina; Wills de is¢i sinifindan ¢ocuklarin
nasil olup da is¢i siifina 6zgii isler edindigini agiklarken dgrencilerin akade-
mik basarisizlik deneyiminin kendilerine entelektiiel sinirliliklarini kabul etme-
yi 0grettigini ileri siirer (Giddens, 2008).

Ideolojik agidan endoktrinasyon ile pedagojik agidan endoktrinasyon arasin-
da bir ayrim yapilabilir mi sorusu bu asamada devreye girmektedir. Ideolojik
acgidan endoktrinasyonu partizan ve fanatizm boyutunda ele alabilirken peda-
gojik agidan endoktrinasyonu konformist olarak degerlendirebiliriz. Ogrenciyi
‘sekil verilmeyi bekleyen edilgen bir nesne’ olarak ele almak ve 6grenme sii-
recinin biitlin bireyler iizerinde ayni etkiyi gdsterecegi varsayimi da davranigci
pedagoji ile iliskilendirilebilir (Ozden ve Simsek, 1998). Egitimin endoktrinas-
yonla iliskisinde 6zellikle olusturmacilik yaklasiminin ilkeleri ile genisletilebi-
lir: Bilgi hem bir siire¢ hem de siirecin bir liriiniidiir. Fikirlerin ¢atigmasi bilgiyi
yapilandirir. Ogretmen, grencinin 6nceki edinimlerini genisletir. Yanliglar 6g-
renmede olumlu rol oynar. Fikir diizeyinde ihtilaflar igbirligini dislamaz. Yetis-
kinlerin rolii cocuklara ¢atigma durumlar yaratarak ¢ocuklarin ¢éziim bulma
stireglerine imkan saglamaktir. Her bir kisi fikirlerini ve digerleri ile ihtilafini
sOyleyebiliyorsa bilgi, demokratik bir siireci barindirir (Momanu, 2010).
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Kavramin kokensel seriiveninden bugiine ideoloji kavramini dort baghk altin-
da toplamak miimkiindiir: Siyasal diislince olarak ideoloji, inanglar ve normlar
olarak ideoloji; dil, semboller ve mitler olarak ideoloji ve seckin giicii olarak
ideoloji (Eatwell, 1993). ideolojiler siyasal kiiltiir ile yakindan iliskilidir. Fakat
ideoloji, siyasal kiiltiirlin pargasi olmakla birlikte kiiltiiriin uzun yillar boyunca
toplumun tretmis oldugu deger, davranig, tutum, adet ve sembollerin birikimi
iken ideolojilerin ise kendisini olusturan 6geler arasinda mantiksal bir baga ve
tutarliliga sahip olmasi aralarindaki farka isaret etmektedir (Ors, 2009).

Ideolojinin &ncelikle siyasi bir kavram oldugu konusunda uzlasilabilir (Ba-
radat, 2012). Siyasi ideolojilerin temel kavramlarini basta merkez, sag ve sol
olmak iizere aciklayabiliriz (Heywood, 2000; 2014). Siyasal fikir ve ideolojileri
kategorize etme ve birbirleriyle iliskilendirme konusunda sol, sag ve merkez
spektrumu basit ve anlasilirdir. Dogrusal spektrumda sol bastan komiinizm, sos-
yalizm, liberalizm, muhafazakarlik ve fagizm siralanir. Sol kanada yaklastik¢a
esitlik, saga kanada yoneldikge esitligin imkansiz olduguna dair goriislere yer
verilir. U¢ solda yer alanlar devlet tarafindan planlanmis bir ekonomiyi savu-
nurlar. Sag kanat muhafazalar ise serbest piyasa ve 6zel miilkiyeti 6n plana
¢ikartirlar. Dogrusal spektruma alternatif, at nali spektrumu gelistirilmistir. At
nalinin merkezinde liberalizm, saginda muhafazakarlik ve fagizm; solunda sos-
yalizm ve komiinizm yer alir. Bir diger spektrum olan iki boyutlu spektrumunda
geleneksel sag-sol kanat yatay ve dikey olarak verilmistir. Sol ve sagin kesisim
yaptig1 bu spektrumun dikey ekseninde “6diinsiiz, otoriter bir zihniyet” yatay
eksende ise “hosgoriilii, demokratik zihniyeti” bulunur. Baradat (2012) ise sol
ya da saga yakinligin en temel belirleyicisinin insanin dogasina yonelik diisiin-
ce oldugunu ve kisi insan dogasimin kotii, bencil ve saldirgan oldugunu diisii-
niiyorsa spektrumun sagina diger taraftan insanin 6ziinde ahlaki ve rasyonel
oldugunu diisiiniiyorsa sol spektruma yakin olunacagini belirtmektedir.

Ideolojileri karsilastirmanin giicliigii yaninda bir de ideoloji elestirisinin giig-
liigii ile kars1 karstya kalinmaktadir. Ideoloji elestirilerinde genellikle karsit
goriisiin diistincelerini hedef alip dogru olan kendi pozisyonundan (!) ¢iiriitme
ya da kendini dogrulama yoluna gidiliyor (Dubiel, 2013). Egitim-siyaset ilis-
kisinin gii¢liiglinii ya da tutarsizligini belirtmesi agisindan Giir (2014, s.66)’lin
analizi aciklayicidir:

“Italyan Komiinist Partisi kurucularindan Gramsci, egitimde esitsizliklerin

ortadan kalkmasi i¢in geleneksel yontemleri savunuyor; liberal-sol bir dii-
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stinlir olan Arendt egitimde otoriteyi savunuyor, ayn:1 Arendt, siyasal ola-
rak muhafazakarlhiga sicak bakmayan fakat egitimsel olarak muhafazakar/
geleneksel durusa yakin duruyor; moderniteye karsi reaksiyoner kimligiyle
taninan Heidegger... mahkeme savunmasinda, 6gretmenin otoriter tavrini
sorguluyor; liberal bir diisiiniir olan E. D. Hirsch, egitimde diisiinmeyi 6gret-
me vb. gibi modern formel yontemlere kars1 gelerek ansiklopedik bilgi akta-
rimi gibi geleneksel yaklagimlart savunuyor; Amerikan muhafazakarlarinin
onemli bir kismi ve de Amerikan solunun Giroux gibi temsilcileri, egitimde

Deweycilik ve diger son moda modern yontemleri savunuyor.”

Yine de siyasi ideolojilerin farklarini ortaya koyabilmek adina her birinin 6ne
cikan degerlerine deginilmelidir. Liberalizm birey, 6zgiirliik, akil, adalet, hosgo-
rii ve farkliligt; muhafazakarhik gelenek, beseri eksiklik, organik toplum, hiye-
rarsi, otorite ve sahsi miilkiyeti; sosyalizm toplum, isbirligi, esitlik, sosyal sinif
ve ortak miilkiyeti; milliyetcilik millet, organik toplum, kendi kaderini tayin ve
kimlik siyasetini; anarsizm anti-devletcilik, dogal diizen, anti-klerikalizm (ki-
lisenin siyasette etkin olmasina kars1 ¢cikmak) ve ekonomik 6zgiirligl; fasizm
anti-rasyonalizm, miicadele, liderlik, elitizm, sosyalizm ve asir1 milliyetciligi
one ¢ikarir (Heywood, 2014). Tabi siyasi ideolojilere eklenebilecek melez ide-
olojiler (liberal muhafazakarlik gibi), ekolojizm ve feminizm gibi —izm igeren
akimlarda olabilir. Ideolojileri siyasal “~izm”lerle bir tutulup tutulmayacag: da
ayrica tartisilmaya muhtagtir. Siyasi ideolojilerin 6ne ¢ikan degerleri her bir
siyasi ideolojinin kendi ingasina yonelik 6zellikler tasimaktadir. Bir nevi her
birine atfedilen ana tema kapsamindaki degerler aciklayici repertuar islevini
gormektedir.

ideolojilerin Kiiltiirel Yorumu Olarak Degerler ve Egitimi

Deger kavramini Timugin (2004) insan i¢in 6nem tasiyan, gegerli olan ve ii¢
temel belirleyicilige sahip dogru (bilgi), iyi (ahlak) ve giizel (estetik) olarak
agiklar. Deger 6gretisi (aksiyoloji) ve degerin felsefi tanimi insan felsefesi agi-
sindan da nemlidir. Insan felsefesi galismalarmin &nciilerinden Mengiisoglu
(1988) degeri, insanin harekete gegmesi igin karar vermek zorunda oldugunu ve
karar aliglarda insanin eylemlerini diizenleyen bir organ olarak tanimlamistir.
Egitimin toplumsal iglevlerinden biri olarak deger insa etme, degerleri aktarma
ve endoktrine etme yer alir.

Egitim biligsel, duyussal ve psiko-motor (devinigsel) alan olmak iizere ii¢
davranis temelinde yapilanir. Ug farkli davranisi birbirinden izole etmek miim-
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kiin degildir. Her bir biligsel davranis ayn1 zamanda duyussal davranisi, her
psiko-motor davranig hem biligsel hem de duyussal davranisi igerebilir. Duyus-
sal egitim 0grencinin his, duygu, ahlak ve etik konusundaki bireysel ve sosyal
gelisimini kapsar (Bacanli, 2005; Akbasg, 2008). Duyussal alan 6grenmelerin-
den bahsedildiginde genellikle duygular, tercihler, inanglar, tutumlar, degerler,
ahlak vb. duygu boyutunu gosteren kavramlar anlagilir. Duyussal alana iligkin
pek ¢ok taksonomik yaklagim bulunmaktadir (Bacanli, 2005). Kratwohl, Blo-
om, Masia (1964) nin duyussal alana iliskin asamal1 siniflandirmasi alma, tepki
verme, deger verme, orgiitleme ve bir degerler biitiinii ile nitelenmislikten (ka-
rakter haline getirme) olusmaktadir.

Frankfurt ekolil temsilcilerinden Dubiel (2013) {i¢ karakter tipinden bahset-
mektedir: Geleneklerce yénlendirilen, kendi iginden yonlendirilen ve distan
yonlendirilen. Geleneklerce yonlendirilen karakteri, kiiltlirel gelenek ve adetler
tayin eder. Kendi i¢inden yonlenen karakter ise modernlesmis kapitalist top-
lumdaki sosyal normlarin igsellestirilmesiyle sekillenir. Distan yonlendirilen
karakter ise kiginin ailesi ya da dost ¢evresinden ziyade kitle iletisim araglari-
nin, siyasi propaganda ve toplumsal kurumlar aragligiyla varolugsal bir giiven-
likten yoksun hale gelir. Burada da degerlerin kaynagi temelde kiiltiirdiir.

Ideolojilerin kiiltiirel boyutunda inang, dil, sembol ve séylem olarak ele alin-
mast bir biitiinliik meydana getirir (Eatwell, 1993; Ors, 2009). Bir baska agidan
bakildiginda, her toplumun, i¢inde yasadigi ve gelenek ve goreneklerini belirten
bir deger bilim vardir. Insanlarin tiim davranislari toplumlara ait deger bilim
icinde anlam bulur. Bir topluma ait toplulugun iiyeleri konumundaki tiim birey-
ler, topluma ait deger yargilarini bilirler ve toplum i¢inde buna gore davranirlar
(Yildiz ve Giinay, 2011, s.157). Kiiltiirel dizge olarak ideolojiler toplumlarin
tiretmis olduklar1 semboller bir yandan insanlarin diinyay1 anlamlandirmasini
kolaylastiran diger yandan da toplumun ortak olarak paylastigi anlamlar ifa-
de eden zihinsel kurgulardir (Geertz, 2010). Giiveng (1979) kiiltiir sdzctigiiniin
dort ayr1 anlamda kullanildigimi belirtmektedir: Bilimsel alanda (uygarlik), be-
seri alanda (egitim), estetik alanda (glizel sanatlar), maddi ve biyolojik alanda
kiiltiir (firetim). Kiiltlirtin tiim alanlarina iliskin 6zellikler bir medeniyet tasav-
vur edildiginde ve bu medeniyet tasavvurunun gostergeleri ortaya konuldugun-
da aslinda gostergeler arasinda tutarlilik beklenir. Islam mimarisi, Grek miizigi,
Frenk adetleri gibi gostergeleri iginde barindiran ve kendi igerisinde bir tutarli-
lik arz etmesi beklenen kiiltiirel dizgelerdir.

Degerlerin ne olduguna dair inang, amaca ulagsmada etkin olan davranig bi¢im-
leri, 6zgiil eylem ve durumlar lizerine olmasi, davranislarin insanlarin ve olay-
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larin sec¢ilmesinde standartlar olarak yer almasi ve degisime acik yapilar olarak
ele alinmasi da ideolojinin neligine iligkinde ipuglar1 tagimaktadir. Toplumun
egitim gereksiniminin de yansimasi olarak kiiltiirel degerler toplum igindeki
niteligi, yayginligi ve giicii yoniinden birbirinden farkli olabilir. Kiiltiir ve de-
gerlerin karsilikli iliskisi kiiltlirlin yerelligi ve otantikligi ile birlikte degerlerin
evrensel mi izafi mi oldugu konusunda tartismalarda mevcuttur (Reboul, 1995).
Degerler degere yliklenen anlam itibariyle ve degeri kimin sahiplendigine gore
izafidir. Yani ayn1 iilke, inang sistemi icerisinde bile izafilik gosterebilir. Orne-
gin dilenme ya da hirsizligin “caliskanlik™ olarak deger bulacag: toplumlar yok
degildir. Bu ve benzeri etmenler duyussal hedefler baglaminda degerlerin okulda
ogretilmesine yonelikte toplumsal uzlas1 konusundaki zorluklar1 dogurmaktadir.

Duyussal alani, egitimin ideolojik tarafiyla da ilgisi bulunmaktadir. Okul-
larda degerlerin telkin, deger aciklama, ahlaki muhakeme ve deger analizi yak-
lagimlar1 kullanilarak da Ggretilebilmesi endoktrinasyon baglaminda ideoloji
aktarrmin1 da miimkiin kilabilmektedir. Ozelikle egitime yiiklenen “makbul
vatandas” yetistirme ve toplum mithendisligi islevi; tedrisi mesele de nelerin
Ogretilecegine dair mesru bilginin onaylanmasi ve egitimin bir kamu hizmeti
olmasi dolayisiyla dogrudan kamu otoritesi ile baglantisi zorunlu olarak politik
olmasin saglamaktadir (Ustel, 2001). Egitimin politik amaglarmnin var olmasi
politikanin da siyasi ideolojilerle baglanisini zorunlu kilar. Ideolojinin ki egitim
ideolojisi yerine kullanmay1 daha uygun buldugumuz siyasi ideolojilerin de her
birinin kendi igerisinde tipki ekonomi, hukuk alanlarina yonelik projeksiyon
tuttugu gibi egitim alanina da tutmasi ve diger alanlarla tutarlili§in saglanmasi-
n1 Onceledigi kabul edilebilir. Egitimin de kendi igerisinde siyasal, ekonomik ve
sosyal amaclarinin bulunmasi da disiplinlerin tasnif¢i ve dar bir 6zerklestirme
cabasina tutulmasi biitiinii muhteva edebilmeyi giiclestirmektedir.

Bacanli (2005) egitimde duyussal hedeflerin ihmal edilmesini hedeflerde uz-
lagmanin zor olmasina, hedeflerin somutlastirilmasinin zor olmasina; duyus-
sal egitimin uzun siirecegi diislincesinin gerekg¢e olarak one siiriildiiglinii lakin
tiim bu gerekgelerin duyussal hedeflerin ihmal edilmesini gerekli kilmayacagini
belirtmektedir. Eksi (2003, s. 91-92) de karakter egitimine yonelik elestirileri
teori ve pratige yonelik elestiriler olarak iki farkli agidan agiklamistir. Karakter
egitimine yonelik teorik elestiriler farkli inang sistemlerine yonelik dini-¢ogul-
culuk; anayasada yer alan temel ilkelerden olan kilise-devlet ayriminin ihmal
edilme riski; degerlerin okulda &gretimiyle ilgili aile faktdriiniin zayiflamasidir.
Pratige doniik elestiriler ise akademik programdan zaman kalmamasi ve bu ko-
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nuda uzman-egitimli 6gretmenlerin eksikligidir. Kaymakcan ve Meydan (2012,
s.1575) degerler egitimine yonelik giincel tartigmalar1 degerleri geng nesillere
aktarma esasina dayali olan geleneksel yaklagim; insanli§in ortak mirasina da-
yanan ortak insani degerlere dayanan kiiresel/evrensel yaklagim; hem kiiresel
hem de geleneksel ve yerel degerlerin bir arada ve bir uyum icinde verilmesi
gerektigini savunan karma yaklagimlar olmak iizere {i¢ alanda yogunlastigini
tespit etmislerdir.

Duyussal egitimi dogrudan {istlendigini ilan eden egitim programlar1 ahlak
gelisimi, deger egitimi, karakter egitimi, demokrasi egitimi yoluyla yapilabilir
(Bacanli, 2005). Deger 6gretimi yaklagimlar1 agisindan da degeri telkin etmek
(asilamak), deger acgiklamak, ahlaki muhakeme ve deger analizi yaklagimlar
mevcuttur (Meydan, 2014; Giiltekin, 2010; Akbas, 2008). 1960’larda ortaya
cikmaya baslayan farkli yaklasimlarda mevcuttur: degerleri agiklama, deger
analizi, Kohlberg’in ahlaki gelisim, karakter egitimi, Bruner’in diinyaya bakis
modeli bunlardan bazilaridir (Oztiirk, 2012). Deger egitiminde ve ahlaki ge-
lisimde edinilmesi gerekli beceriler elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, agik
iletisim, dinlenme, giriskenlik, akran baskisina direnme, giriskenlik, akran bas-
kisina direnme, isbirligi ve igbirlikli 6grenme, catisma ¢dzme, akademik beceri
ve bilgi edinme ve sosyal becerilerin kazanilmasi gibi beceriler vurgulanmistir
(Kirschenbaum, 1995) .

Degerlerin agiklayici repertuarlarint siniflandirma yaparak 6zellikle egitim
alanindaki kullanimiyla aktarabiliriz. Degerlere iligskin ¢esitli siniflandirmalar
bulunmaktadir. Allport, Vernon ve Lindzey’in degerleri toplar: estetik, teo-
rik, iktisadi, siyasi, sosyal ve dini degerler olmak {izere alt1 grupta kategorize
etmektedir (Allport, Vernon ve Lindzey akt. Turan ve Aktan, 2008). Akbas
(2004)“mn geleneksel deger (ulusal giivenlik, hayatin verdiklerini kabullenme,
aile, yardimsever olmak, giivenilir ve tutumlu olmak; demokratik deger (saygili
olmak, isbirligi, kibar olmak, hosgoriilii olmak); calisma-isg degerleri (sorumlu-
luk sahibi olma, girisimei, ¢aligkan ve azimli olmak); bilimsel degerler (merak
duymak, arastirmaci, bilimseli yaratici ve elestirel olmak) ve temel degerler
(saglikl olmak, temiz olmak, ¢evreyi koruma ve estetik olma) siniflandirmasi
oldukga kapsayicidir.

Endoktrinasyon ve Degerlerin Aktarimi

Ideolojilerin degerlerle iliskisinden pedagojide deger iliskisine gegebiliriz. Ide-
olojik bir isleve sahip olan egitim kurumunun mesru bilgi ile birlikte 6nemli
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araglarindan biri endoktrinasyondur. Ogretimin amagli bir etkinlik olmasi yani
uzak, genel ve 6zel hedeflerinin olmasi; 6gretimin tek boyutlu bir etkinlik ol-
mamasi yani yalnizca salt teknik bilgilerin verildigi ve alindig: aksi bir etkilen-
menin olmadig1 bir yapida olmamasi ve nihayetinde 6gretmek mantiken go-
rev ve basar1 sozciiklerini barindiran ve performans gostergelerinin yerel (okul
ve simif), ulusal ve uluslararasi 6lgme ve degerlendirme uygulamalariyla test
ediliyor olmasi endoktrinasyonla baglantisinin kurulmasin saglar (Crittenden,
2010). Bu durumda eger bir bagkasinin diisiincelerinde ya da davranislarinda
kalict degisiklik tiretmek istiyorsa ve tercih imkéni sunmuyorsa endoktrinas-
yondan soz edebiliriz. Egitimin felsefesi agisindan ideoloji ve endoktrinasyon
arasinda yakin bir iliski vardir. Endoktrinasyon siireci ideoloji ise iiriinii temsil
eder. Eger yanlis anlamalar sistematik bicimde yonlendirilirse yanlis anlama
endoktrinasyon olmaya baglar (Lammi, 1997).

Arastirma alan1 agisindan da kiiltiirleme ve sosyalizasyon kavramlart ile egi-
tim sosyolojisi ve egitim antropolojisi ve deger egitimi ile alan uzmanhigini
kapsar. Yurttaslik bilgisine yonelik insan Haklar1 ve Evrensel Bildirgesi temel
alinarak adalet, sorumluluk, is birligi/bdliimii, katilma, ¢atisma-uzlasma, ba-
ris degerlerine yonelik calismalara da rastlanmaktadir (Giirkaynak vd.,1998).
Ideolojiyi dogrudan siyasal diisiince yerine, deger ve inang; ritiiel ve semboller
iizerinden degerlendirildiginde Tiirk kiiltiirii ve geleneklerini, giinliikk yasam-
da insani iligkileri diizenleyen nezaket kurallar1 {izerinden ele alinabilmektedir
(Ontas, 2014a). Nihayetinde kiiltiirel gergeve ve bu cercevedeki inanglar, deger-
ler, normlar ve tutumlar anlasilmadan sadece makro diizeyde yapilacak analiz-
ler ekosistem biitiinliigiinii anlamaya yetmeyecektir (Ozensel, 2003).

Deger ve inanglarla baglantili olarak ritiiel ve sembollerin olusumu gergek-
lesmektedir. Ogretim programlarinin igerisinde 6rtiik miifredat ile de verilmeye
calisilan kiiltiir endoktrinasyon araciligi egitim sisteminde yeniden iiretilir. Og-
retim faaliyetlerinin amagl etkinlikler olmasi ise endoktrinasyonu mesru kilar.
Sinif 6gretmenlerinin drneklerinde de eger ki endoktrinasyonun gergeklestigi
6grenci, ailesi ve 6gretmenin uyumu soz konusu ise sorun teskil eden bir du-
rum yoktur. Burada kritik kavram ‘uyum’dur (Cbessum, 2012). Uyumdan kasit;
kurumun, ailenin ve 6gretmenin ideolojik anlamda ayniligidir. Uyum saglana-
mazsa 0grenci, ailesi ve 6gretmen-kurum arasinda ¢atisma yasanabilir. Uyum
saglanmamasi durumunda ise 6gretmen-kurum ve veli arasinda sorun yasana-
bilmektedir. Uyum saglanmissa 6gretmen ve kurum agisindan sorun yasanmaz-
ken ailenin 6n planda tuttugu kiilttirel ve politik degerler farklilagirsa sorun
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ortaya ¢ikabilmektedir. Okulda, 6gretmenlerin ve evde ailenin hangi degerleri
ogretecekleri konusundaki uzlagt hem model olma hem de ortak bir sosyal doku
olusturma agisindan énemlidir (Dilmag, 2001).

Oztan (2009) Osmanli’dan Cumhuriyet’e gecis asamasinim farkliliklarini ve
benzerliklerini ihmal etmeksizin, ulus-devlet olusum siirecinde ve vatandaslik
projelerinde, ¢cocugun nasil bir ‘politik 6zne’ olarak yeniden kurgulandigini
ortaya c¢ikarmayi ve bu cercevede ‘ideal’ gocuga atfedilen 6zelliklerini ortaya
koymay1 amaglamistir. Arastirmada bulgularina gére Erken Cumhuriyet Done-
minde, ‘6zgiiven timsali’ cocuklarin politik insasinda, ‘vatan agki’ ile ‘Mustafa
Kemal sevgisi’ ve bu baglamda lideri sevme ile ona itaat etme arasinda siki bir
bag kurulmus; cocuklarin gdziinde yurt, cennetlestirilmis, ‘Gazi’ ise tiim be-
densel ve zihinsel 6zellikleri ile adeta insaniistiilestirilmistir. Cocuk, yeni rejim
icin, ‘modernlesme arzusunun bir simgesi’ ve ‘cumhuriyetin politik teminat1’
oldugu gibi, ayn1 zamanda bastan itibaren ‘beka meselesi’ olarak algilanan nii-
fus siyasetinin de en dnemli unsurudur. ‘Milli biling’ agilama ve ‘terbiye etme’
baglaminda, ‘cumhuriyet¢i ¢cocuklar’ yaratma projesinin diger dnemli bir parca-
st ise, cocuklarin gézlinde yeni rejimi sembolize eden unsurlarin ¢esitli vesileler
ile kutsanmasidir.

Ortiik miifredat ve belirli giin ve haftalar igerisinde yer alan torenler ve ritiiel-
ler resmi ideolojinin yansimasi agisindan 6nemlidir.

Okullarda resmi torenler kapsaminda yasa ve yonetmelikler ile olusturulan ve
gerceklestirilen etkinlikler ve uygulamalar mevcuttur. Ritiiellerin siirdiiriilme-
sinde kullanilan temel kaynaklar, okul yoéneticileri ve 6gretmenlerin gerek ders
ici ve ders disindaki egitim 6gretim faaliyetleri sirasinda gerekse téren zaman-
larinda ve toren zamanlar1 disinda dgrencilere ritiiel uygulamalarinin anlami ve
Onemi, ritiiellere katilimin gerekliligi, ritiielde beklenen davraniglara uyma gibi
konulara iligkin yonlendirici konusmalar ile yonetici ve 6gretmenlerin térenler
sirasinda toren kurallarina uymayan 6grencilere yaptiklart uyarilar, tehditler ve
disiplin cezalaridir. Bunun yani sira toplumda var olan kiiltiirel temelli ritiieller
(6zellikle biiylige itaat, ayaga kalkma) okulda yonetici ve 6gretmenlerin hiye-
rarsik bigimde yapilandirilmis statiileri ile birleserek devam etmektedir.

Ideolojiyi kiiltiir agisindan degerlendirildiginde degerlerin okula yansimasi
temelde toplumsal yasamda gorgii ve nezaket kurallarimi giinliik yagamlarin-
da beceri haline getirmelerini beklemektedirler. Okullarda 6grencilerin sosyal
gelisimlerine katki saglamak amaci ile IDE (Insanca Degerler Egitimi), BSC
(Ben Sorun Cozerim), Kisilik Gelisim Programi, Karakter Egitimi modelleri
onerilmekte ve uygulanmaktadir. Bu programlarda dgrencilerin empati kurma
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yontemini kullanarak sorun ¢ézme becerilerinin gelismesine katki saglanmak-
tadir. Cocuklara insanlardan kaynaklanan sorunlar1 fark edecek ve sorunlari
cozebilmelerine yardim edecek diisiinme becerilerini 6gretmek amaclanmistir.
Sorun ¢dzebilmek i¢in gereken sézciik dagarcigini 6grenme, kisinin kendisinin
ve digerlerinin duygularini tanimasi, diger kisinin bakis agisin1 dikkate alma so-
run ¢6zmenin 6n becerilerinden olmaktadir. Degerler ve Karakter Egitimi prog-
rami ile gelecegi bugiinden goren bireyler yetistirmek hedeflenmistir. Okuldaki
deger egitimi kapsaminda yogunlasilan degerler sorumluluk, yardimlasma ve
igbirligi, dogruluk ve diiriistliik, saygi-sabir, dostluk-vefa, adalet-cesarettir. De-
ger ve karakter egitimi ¢aligmalarinda panolara 6zlii sézler asma, Ornek olay
incelemeleri yapma, sinif okul ve ¢evredeki deger ikilemler {izerine tartigmalar
yapma etkinlikleri yapilmaktadir.

Degerlerin Muhafazasi ya da ideoloji Olarak Muhafazakarhk

Egitim toplumsal islevleri i¢inde barindirir. Egitimin toplumsal islevleri kabu-
lit 6grencilerin zihinsel, psikolojik, ahlaki ve duygusal egitimini zorunlu kilar
(Bacanli, 2005). Bilginin sosyal gerceklikle iliskisi ve sosyal gergeklikle yapi-
landirilmasi disiiniildiigiinde pedagojik olarak kiiltiirel miras kavrami 6nemli
hale gelir (Edwards ve Usher, 2008). Egitim ve ideoloji iliskisi i¢erisinde egitim
ideolojileri; ideoloji kavraminin siyasi, hukuki, ekonomik, pedagojik igerikle-
rinden yararlanilarak farkli tasniflerde olusturulmustur (Ontas, 2014b).

Egitim kiiltiirleme islevi ile bireyin sosyallesmesini, kimlik geligimini yerine
getirmeyi amaglamaktadir. Ideolojinin egitim ile iliskisi tam da burada kurul-
maktadir. Farkli ideolojilerin 6nceledigi degerler bulunmaktadir. Makalenin ba-
sinda da belirtilen liberalizm birey, 6zgiirliik, akil, adalet, hosgorii ve farkliligi;
muhafazakarhik gelenek, beseri eksiklik, organik toplum, hiyerarsi, otorite ve
sahsi miilkiyeti; sosyalizm toplum, isbirligi, esitlik, sosyal smif ve ortak miilki-
yeti; milliyetcilik millet, organik toplum, kendi kaderini tayin ve kimlik siyase-
tini; anarsizm anti-devletcilik, dogal diizen, anti-klerikalizm (kilisenin siyasette
etkin olmasina kars1 ¢ikmak) ve ekonomik 6zgiirligii; fasizm anti-rasyonalizm,
miicadele, liderlik, elitizm, sosyalizm ve asir1 milliyet¢iligi 6ne ¢ikarir (Hey-
wood, 2014). Kiiltiirii, degerleri ve gelenegi dncelikle giindemine alan ideoloji
muhafazakarliktir. Ideoloji, siyasi diisiince ya da siyasi ideolojilerden bagimsiz
olarak kabul edilirse de kiiltiir, deger ve inang sistemi olarak ideolojinin kabulii
gergeklesebilir. Kiiltilir, deger, karakter ve ahlak gibi insanin dogrudan kisilik
gelisimini hedefleyen amaglar kisinin yasamina biitiinciil olarak baglanir.
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Temelde toplumsal olanin dnceligine dayanan muhafazakarlik toplumun in-
san1 yarattig1 diisiincesini benimser (Nisbett, 1990). Muhafazakarlik hareket
olarak Aydinlanma Diisiincesi ve Fransiz Devrimi’ne kars1 olarak 18. ylizyil
sonlarinda ortaya ¢ikmigtir. Muhafazakarlik temelde Aydinlanmanin radikaliz-
mine karsidir (Bora, 2014). Muhafazakar diisiince, sosyal ve ekonomik diizenin
miimkiin oldugunda korunmasi gerektigine inanan, degisimin yavas ve temkinli
olmasini isteyen ve toplumsal diizenin yiizyillar boyunca yasanan degisimler
sonucu bugiinkii halini aldigimi savunur (Giiler, 2008). Muhafazakarlarin degi-
simle ilgili tutumu ve aydinlanma diisiincesini iliskilendirdigimizde 18. ylizyil
Bat1 Avrupa’sinda aydinlanma olmasaydi, muhafazakarlarin egemen oldugu bir
yapida aydinlanmanin olamayacagimi diisiinmek yerinde olur (Nisbett, 1990).
Muhafazakarlik temelde iki temel 6zelligi sahiptir: insan dogasina, koksiizliige,
denenmemis buluslara giivensizlik, akilc1 olana karsin makul olan1 ve tarihsel
siireklilik ile geleneksel ¢evreye ve tekamiile duyulan glivendir. Muhafazakar
ideolojinin toplumsal diizen ve hiyerarsi talebiyle politik spektrumun sagin-
da yer alir (Mollaer, 2008). Muhafazakarlarin kendi ideolojilerini savunmak
icin gelistirdikleri en temel argiiman siyasal diizen vaadidir (Baradat, 2012).
Muhafazakarlik siradan insanin iyi diizenlenmis bir devlette sadakat, yurt-
severlik, dindarlik gibi ilke ve erdemleri gosterebilecegini timit eder (Giiler,
2008; Heywood, 1999). Muhafazakar diisiincede esitlik ruhuna dair bir bek-
lenti bulunmaz. Muhafazakarligin genel karakteristiklerine bagl olarak reak-
siyoner muhafazakarlik ve ilimli muhafazakarlik ayrimlart da yapilmaktadir
(O’Sullivan, 1994).

Mubhafazakar ideolojide okul, kiiltiirel degerleri tasiyan ve koruyan; kiiltiirel
mirast ve degerleri yetiskinlerden kiiltiirel bilgisi tamamlanmamis olan birey-
lere nakleden, bdylece de bu degerleri gelecek nesiller adina giivence altina
alan bir kurumdur. Okulun rolii, bireyle onun kiiltiirel mirasin1 biitlinlestirmek
ve kurumsal geleneklerin gruba katilimdaki Onemini gostermektir. Toplu-
mun tiim {yeleri i¢in okulun genel toplumsal rolii kiiltiirel miras: aktarmak-
tir. Muhafazakar sistemde idealist 6gretmen kiiltlirel miras1 nemseyip ¢ok iyi
bilmeli ve kiiltiiriin geleneksel degerlerini davranislarinda yansitabilmelidir.
Muhafazakar ideolojide okulun rolii bireyle onun kiiltiirel mirasini biitiinles-
tirmek ve kurumsal geleneklerin gruba katilimdaki dnemini gostermektir. (Gu-
tek, 2011). Yeni muhafazakar ve yeni liberal siyasetin 6gretmen ve dgrencilere
yaklagimi, 6gretmen ve 6grencilerin kontrol dis1 kaldiklar1 durumlarda kiiltiirtin
altinin oyulabilecegi ve bu nedenle ahlak ve bilgi {izerinde kontrol mekanizma-
larmni isletmek temel ilkedir (Apple, 2009). Muhafazakarlara gore diisiinsel ve

ded

171



172

Turgay Ontag

ahlaki egitim din ve aileden ayrilamaz, devlet olsa olsa teknik dgretimi iistlene-
bilir (Giiler, 2008).

Tiitkiye’de muhafazakarligin = yol haritasina iliskin  kiiltlirel-klasik
muhafazakarlik (Yahya Kemal, Nihad Sami Banarli, Ahmet Hamdi Tanpinar,
Ekrem Hakki Ayverdi), muhafazakarlik olarak Islamcilik (Said Halim Pasa,
Mehmet Akif, Semsettin Giinaltay) milliyet¢i-muhafazakarlik (Ziya Gokalp,
Ismay1l Hakki Baltacioglu, Hamdullah Suphi Tanridver, Peyami Safa, Remzi
Oguz Arik), muhafazakar devrim (Nurettin Topcu) ve muhafazakar-liberal (Ah-
met Agaoglu, Ali Fuat Basgil) izlerini tespit etmistir (Bora, 2014). Tiirkiye’de
muhafazakarhigin giindeminde kiiltiir ve uygarlik tartismasi (Abdullah Cev-
det, Ziya Gokalp, Mehmet Akif) ve kismi modernlesme tezi (Batililagma tar-
tismalar1) tartisilagelmistir (Mollaer, 2008). Deren (2013) Milli Egitim Uze-
rine Muhafazakar Diistinceler baslikli makalesinde milli egitim sisteminde
muhafazakarhigin devletin ve rejimin saglamlagtirilmasi (konsalidasyonu) kay-
gisina bagl olarak yeni siyasal 6znelere iliskin “karakter terbiyesine” verilen
onemle ilgili oldugunu belirtir. Milli egitimde muhafazakarlik tartismalarinin
repertuarinda terbiye, bireyin sosyallesmesi, sosyal insan, milli kisilik-sahsiyet,
tarih suuru ve milli maarif konular1 yer almaktadir.

Sonug

Egitimin ideolojik boyutlar: ile pedagoji iliskisini kurmay1 amaglayan bu ¢a-
ligmada ideoloji kavramin tarihsel gelisim siirecindeki yolaklarina, egitim po-
litikalar1 baglaminda egitimin ideolojik islevlerine, ideolojinin kiiltiirel yorumu
olarak degerlere, pedagojinin duyussal davranis gelistirme alani ile iligkili olan
deger egitimi, karakter egitimi ve ahlak egitimi gibi alanlarin endoktrinasyon
ile iliskisi yansitilmaya calisiimistir. Ozellikle eylem boyutunda okullar araci-
181 ile gergeklestirilmesi hedeflenen sey, egemen ya da resmi sdylemin ¢ocuga
benimsettirilmesi olduguna gore, sadece ders kitaplar1 ya da 6gretmenin soz
konusu ideolojiyi aktaran aktor olarak roliinii degil, ayn1 zamanda ritiieller, ru-
tinler ve sosyal pratiklerde (torenler, resimler, bayraklar, antlar) maddesel bir
varliga biiriinen ideolojinin giindelik hayatin pargasi olur (Parlak, 2005). Okul-
larin, bilginin ve giinliikk yasamin kontrolii yasal ilkeler, kodlar ve en dnemlisi
de yasamimizin ekonomik ayriliklarin ve manipiilasyonlarin altindaki yapist ile
ortak biling ve pratiklerle saglanir.

Giiniimiizde en fazla 6nemsenen egitimin felsefi akimlarindan ilerlemeciligin
golgesinde iktidar, gelenek, otorite gibi muhafazakarligin 6nemsedigi degerler
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g6z ardi edilebilmektedir (Celik, Ozoglu ve Giir, 2010). Pedagojiye de siyaset-
ten, piyasadan bagimsiz bir alan olarak yaklagilma gayretleri ve sosyo-tarih-
sel siliregten bagimsiz tartigilma girisimleri de temelde meseleyi merkezinden
uzaklastirmaktadir. Her pedagojik tartismanin nihayetinde igerisinde igerigi
yani 6gretim programini barindirmasi ve neyin 6gretilecegine karar verilmesi
politik ve iktidar iligkisini barindiran bir yapiy1 sunmaktadir. Pedagojinin po-
litik yaninda oncelikle temel alinmasi gerektigini diisiindiigiimiiz alan politik
olarak ideolojinin kiiltiir, siyaset, ekonomi vb alanlar1 da i¢ceren yapisini baz alip
ndtr olmayan bir sistem oldugunu kabul emek gerekiyor. ideolojilerin de kendi
igerisinde On plana ¢ikardigi degerleri goz 6nilinde bulundurarak bugiiniin yerel,
evrensel ya da karma/melez degerler sisteminde onceliklerin belirlenmesidir.
Ideolojiler igerisinde geleneksel degerleri benimseyen ve bu degerlerin korun-
masin1 Oncelikli olarak 6nemseyen ya da sdylemin merkezine oturtan ideoloji
muhafazakarliktir.

Tiirkiye 6zelinde ise muhafazakarligin eklemlendigi milliyetgilik ve Islam-
cilik ideolojileri yer almaktadir. Egitimde degerler tartisilacaksa sosyo-tarihsel
baglamindan yoksun tartigilmasi bir nevi koksiizliik barindirir. Pedagojik tartig-
malar bugiin degil cumhuriyet tarihinin ilk yillarindan beri olduk¢a yogun tar-
tisilmakla birlikte pedagojik seferberlik ile sahada karsiligini bulmustur. Erken
cumhuriyet doneminden giiniimiize pedagojik tartigsmalarinin ve uygulamalarin
politik karakterleri tartigilarak bugiliniin deger egitimi meselesi derinlemesine
kavranabilir. Yani Yahya Kemal, Ahmet Hamdi Tanpinar, Ekrem Hakki Ayver-
di, Said Halim Paga, Mehmet Akif, Semsettin Giinaltay, Ziya Gokalp, Prens Sa-
bahattin, Resit Galip, Ismayil Hakki Baltacioglu, Hamdullah Suphi Tanridver,
Peyami Safa, Remzi Oguz Arik, Nurettin Topgu, Ahmet Agaoglu ve Ali Fuat
Basgil vd. isimlerden giinlimiize gelerek tartigmalarin anlagilabilmesi i¢in bir
zihinsel bir hat ¢izilmesi ve gegmisle baglantilandirilmasi gerekmektedir. Bah-
si gecen isimlerin 6zellikle ¢ocuk ve genglerin yetistirilmesine iliskin pek ¢cok
eseri bulunmaktadir. Bugiin tartisilan duyussal egitim kapsaminda deger, ahlak,
terbiye ve karakter gelisimine yonelik igerikleri 6n planda isleyen gecmisteki
eser ve uygulamalar hangi alanlara yogunlasacagimizi da gosterecektir.
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Introduction

Societies attempt to meet their need for education using the process of encul-
turation, a process which is integral to both formal and informal definitions of
education (Basaran, 1994; Sonmez, 2007; Sahin, 2013; Sisman, 2014; Bartlett
and Burton, 2014). Education is, by its very nature, a large ecosystem, an
ecosystem which contains all surrounding structures and frameworks while en-
suring that the human remains the focal point. In the center of this ecosystemic
approach lie various people with their own genetic predispositions, gender is-
sues, and temperaments. Family, peers and neighbors, schools, teachers, social
and physical environments, community health centers, mass media, education
systems, religion, non-governmental organizations, government and industry,
political regimes, socio-economic policies, culture, ideology, international
agencies, universal culture, and the dominant mode of thought are all compo-
nents that affect the ecosystem of the education and are, in turn, affected by it
as well (TEDMEM, 2015).
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The Central Tenet of Educational Policies: Ideology

Agreeing on a definition of the concept of ideology is (similar to many semantic
debates in the social sciences) fraught with complications. Pejorative expressi-
ons such as ‘rigid, ideological views’, ‘ideological mentality’, and ‘ideological
bigot’ are, in and of themselves, ideological endeavors to sway public opini-
on that reek of naive populism and sloganeering (Oskay, 1980). Ideology is
inextricably linked to education and teaching; various educational policies and
aims, as well as proper behavior and values at schools, are shaped by ideology
becoming enmeshed in the information, data, and skills training that constitute
the official school curriculum (Jenks, 1993). Ideology is also found in the form
of technical control over schools, a method that is used in conjunction with the
aforementioned curriculum (Carlson, 2006).

The relationship between education and ideology itself contains different edu-
cational ideologies that, built upon the ideological concepts of political, legal,
economic, and pedagogical content, can be subdivided and organized into va-
rious categories. In some of these categories, specifically the ones regarding
educational ideology, the concept of ideology can be problematic, especially
with regard to the comprehensiveness of the term. While conducting ideologi-
cal analysis, defining both the scope of the analysis and basic terms and classi-
fications is important from the researchers’ point of view as it helps to ensure
consensus on difficult-to-define concepts. From a pedagogic point of view, the
indoctrination that students are subjected to is composed of the long-term, ge-
neral, and private aims of the superstructure, that is, the councils in the ministry,
which determine these aims themselves.

The Values of Ideologies

It is possible to trace the evolution of the concept of ideology from its roots
to its current usage by looking at four main components: ideology as political
thought, ideology as beliefs and norms, ideology as myths, symbols, and lan-
guage, and the ideology as elite power (Eatwell, 1993). Ideologies are closely
related to political culture. However, ideology, while being a part of political
culture, also contains an internal logic and maintains consistency among the
various parts that hold it together, whereas culture is an accumulation of the
values, behaviors, attitudes, traditions, and symbols that a society has created
throughout the ages. Looking from this angle, one can see the significant dif-
ferences between these two concepts (Ors, 2009).

The difficulties involved in comparing ideologies are comparable to the diffi-
culties involved in the criticism of ideology. Many of those who criticize ideo-
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logy target ideas and opinions from the opposing viewpoint and, arguing from
their own position which they naturally believe to be true (!), try to refute those
opposing ideas or justify their own (Dubiel, 2013).

Nevertheless, for the sake of differentiating between political ideologies, the
prominent features and values of each one must be touched upon. Liberalism
highlights the importance of the individual, freedom, intelligence, justice, to-
lerance, and diversity, while conservatism places importance on tradition, the
fallibility of humanity, organic societies, hierarchy, authority, and private pro-
perty; socialism values society, cooperation, equality, ending class divisions,
and collective ownership; nationalism favors the people, organic societies, de-
fining your own fate, and identity politics; anarchism comprises anti-statism,
belief in the natural order, anti-clericalism (objecting to the Church having a
role in political affairs), and economic freedom; and fascism highlights anti-
rationalism, struggle, leadership, elitism, socialism, and extreme nationalism
(Heywood, 2014).

There are also hybrid ideologies (such as liberal conservatism) and other
‘isms’ like feminism and ecologism that can be tacked on to these standard
political ideologies, although whether or not ideologies can be evaluated in the
same way as political ‘isms’ is open to debate. The prominent values and cha-
racteristics of each political ideology are specific to the make-up of that specific
political ideology. In a way, each one of the main values ascribed to each ideo-
logy serves as a means of explanation of the party line as a whole.

The Value of Ideology as Cultural Commentary and Education

Timugin (2004) describes the concept of value as something that is important to
people, is valid, and has three main identifying characteristics: truth (informa-
tion), goodness (morality), and beauty (aesthetics). The study of value (axiolo-
gy) and the philosophical definition of value are also important with regard to
ontological anthropology. According to Mengiisoglu (1988), one of the leading
proponents of ontological anthropology (also translated as ‘human philosophy’
and ‘philosophical anthropology’), values are a type of organ which regulates
people’s actions and mobilizes them when they are forced to make decisions; it
takes its place alongside creating values, transmitting values, and indoctrination
as one of the societal functions of education.

Education is structured around three fundamental areas: the cognitive domain,
the affective domain, and the psychomotor (physical) domain. It is impossible to
isolate these three different areas and behaviors from each other. Every cognitive
behavior is, at the same time, an affective behavior, while every psychomotor
behavior can include both cognitive and affective behaviors. Affective education

ded

181



182

Turgay Ontag

covers personal and social development regarding feelings, emotions, morality,
and ethics (Bacanli, 2005; Akbag, 2008).

The affective domain is also of concern to ideological camps within educati-
on. In the teaching of values in schools, the use of different approaches such as
inculcation, moral reasoning, statements of value, and analysis of values make
it possible to transmit ideologies (in the sense of indoctrination). The job of
training “good citizens” and being the purveyor of social engineering is shunted
off to schools, and this duty ensures that the approval and ratification of what
will be taught in educational institutions is inextricably bound up with public
authorities (as education is a public service) and renders it, inescapably, a poli-
tical act (Ustel, 2001).

The presence of political aims in education means that links between policies
and political ideologies are also inevitable. Many can agree that the political
ideologies that we use and find more suitable than educational ideologies shed
light on the field of education, just as they shed light on the fields of economics
and law; they also ensure and prioritize consistency across fields. Education
can also, by virtue of its own political, economic, and social aims, complicate
the process by making it much harder to preserve the efforts of the different
disciplines to maintain autonomy through the use of strict, narrow classifiers.

Indoctrination and the Transmission of Values

We can now bring our discussion to the relationship between ideology and va-
lues on hold and turn to the ties between pedagogy and value. One of the
main goals of an educational institution that is bound to a specific ideology is
indoctrinating its students, as well as ensuring that they get valid and correct
information. Teaching has a purpose, that is to say, it has long-term, general,
and private aims; it is not a one-dimensional activity, and it is not composed of
teachers and students simply sending and receiving packets of data. The link
between indoctrination and teaching is secured when teaching is structured in
this way, when it isn’t composed of a fractious reaction and response, and ulti-
mately, when the terms ‘duty’ and ‘success’ and indicators of performance are
tested in accordance with local (school and class), national, and international
standards of assessment and evaluation (Crittenden, 2010). In this instance, if
a lasting change in someone’s thoughts or behaviors is desired and they do not
have a choice in the matter, indoctrination would be the correct way to describe
the situation. With regard to the philosophy of education, there is a close link
between ideology and indoctrination. Indoctrination represents the process, whe-
reas ideology represents the product. If students are systematically guided toward
misunderstandings and misperceptions, indoctrination has started (Lammi, 1997).
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The Preservation of Values, or Conservatism as Ideology

Education serves many functions within society. The acceptance of the societal
functions of education necessitates the mental, psychological, moral, and emo-
tional development of students (Bacanli, 2005). When the relationship between
information and social reality and the process by which information is struc-
tured into social reality is taken into consideration, pedagogically, the concept
of cultural legacy takes on new importance (Edwards and Usher, 2008). The
educational ideologies that lie within the relationship between education and
ideology are constructed using different classification schemes and by taking
advantage of the political, legal, economic, and pedagogic dimensions of the
concept of ideology (Ontas, 2014b).

Education aims to enculturate, socialize, and aid individuals in their journey of
personal development, and the relationship between ideology and education is
cemented during this process. Different ideologies have different values that they
prioritize. As stated previously in the beginning of the article, liberalism high-
lights the importance of the individual, freedom, intelligence, justice, tolerance,
and diversity, while conservatism places importance on tradition, the fallibility of
humanity, organic societies, hierarchy, authority, and private property; socialism
values society, cooperation, equality, ending class divisions, and collective own-
ership; nationalism favors the people, organic societies, defining your own fate,
and identity politics; anarchism comprises anti-statism, belief in the natural order,
anti-clericalism (objecting to the Church having a role in political affairs), and
economic freedom; and fascism highlights anti-rationalism, struggle, leadership,
elitism, socialism, and extreme nationalism (Heywood, 2014). The ideology that
gives priority to culture, values, and tradition is conservatism. Although ideology
might be seen as separate from political thought or political ideology, culture, as a
system of belief and faith, can ensure that a specific ideology is accepted. Culture,
like values, character development, and morality, aims to affect the personal de-
velopment of a group of people and become seamlessly integrated into their lives.

Conservatism, which fundamentally relies on prioritizing the common bonds
of a society, embraces the thoughts put forth by people in that society (Nisbett,
1990). Conservatism as a movement arose as a response to ideas circulated dur-
ing the Age of Enlightenment and the French Revolution in the waning years of
the 18th century. At its core, conservatism is against the radicalism of the Enlight-
enment (Bora, 2014). Conservative thought contends that social and economic
systems should be preserved as long as possible, that societal changes should
be implemented slowly and deliberately, and that societal conventions and codes
took their present form as a result of hundreds of years of experience and change
(Giiler, 2008).
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In conservative ideology, schools are institutions that support and protect cul-
tural values while at the same time conveying the importance of a shared cultur-
al heritage and cultural information from adults to children and individuals who
haven’t yet fully matured, thus ensuring that these values are safely transmitted
to future generations. The role of the school is to demonstrate the importance
these traditions and values have to the group and to ensure that individuals are
fully aware of their cultural heritage. The central social role of the school is to
transmit the shared cultural heritage to all members of the society. In the con-
servative system, idealist teachers must care deeply about the shared cultural
heritage of the group and also must be able to personify and pass on the tradi-
tional values of a culture through their actions, and in conservative ideology, the
role of the school is to demonstrate the importance these traditions and values
have to the group and to ensure that individuals are fully aware of their cultural
heritage (Gutek, 2011).

The central tenet of both the new conservative and new liberal approach to
students and teachers is that if teachers and students are ever out of the control
of the system, culture can be easily undermined, and because of this, it is nec-
essary to place strict controls on the information taught (Apple, 2009). Accord-
ing to conservatives, intellectual and moral education cannot be separated from
religion and family, and the government can only take on the responsibility of
teaching technical information (Giiler, 2008).

A rough guide to conservatism in Turkey would include proponents of cul-
tural/classic conservatism (Yahya Kemal, Nihad Sami Banarli, Ahmet Hamdi
Tanpinar, Ekrem Hakki Ayverdi), Islamism-as-conservatism (Said Halim Pasa,
Mehmet Akif, Semsettin Giinaltay), and nationalist conservatism (Ziya Gékalp, Is-
may1l Hakki Baltacioglu, Hamdullah Suphi Tanridver, Peyami Safa, Remzi Oguz
Arik) as well as nationalist conservatism conservative revolutionaries (Nurettin
Topgu), and liberal conservatives (Ahmet Agaoglu, Ali Fuat Basgil) (Bora, 2014).

In Turkey, the main subjects on the conservative agenda are the debates re-
garding culture and civilization (Abdullah Cevdet, Ziya Gokalp, Mehmet Akif)
and the partial modernization thesis (the Westernization debates) (Mollaer,
2008). In an article titled “Conservative Thoughts on National Education”,
Deren (2013) states that in the national education system, in addition to the
apprehension that conservatives feel about the consolidation of the state and
the regime, there are also misgivings about the importance now being given to
“character and manners”, which itself is tied to these new political subjects. In
the course of these debates regarding conservatism in national education, man-
ners, socialization of individuals, social people, national identity and character,
historical consciousness, and other topics closely related to national education
were touched upon and discussed.
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Conclusion

This work, which attempted to delineate the relationship between the ideolo-
gical dimensions of education and pedagogy, also endeavored to demonstrate
the relationship between the affective behavioral development domain of pe-
dagogy and its related fields of values, character, and moral education (among
others) and indoctrination, while also touching on how these ideas related to the
branching paths of the historical development of the concept of ideology, the
ideological functions of education in the context of educational policy, and the
value of ideology as cultural commentary. In a practical sense, the thing that
they are attempting to bring to fruition (by means of transmission through the
schools) is the child’s internalization and assimilation of the prevailing and/or
official mode of discourse; as this is the case, the ideology becomes a part of
daily life, not only with course books or the teacher’s role as an agent assigned
to transmit the ideology, but also through rituals, routines, and social practices
(ceremonies, pictures, flags, oaths) that infuse the ideology with an almost cor-
poreal presence (Parlak, 2005). Schools secure control over information and da-
ily life with practical experience, an understanding of collective consciousness,
and an underlying structure that consists of official principles, codes, and, most
importantly, economic disparities and manipulation.

In the shadow of progressivism, one of the most discussed and highly re-
garded philosophical movements in education nowadays, the values that con-
servatism cherishes most - power, tradition, authority - are often left behind
or ignored altogether (Celik, Ozoglu and Giir, 2010). Attempts to approach
pedagogy from a viewpoint free of both politics and market forces and the se-
vering of debates about pedagogy from socio-historical processes and contexts
have decentered the main issues. At the center of every pedagogic debate lies
a debate about the scope of the curriculum and about what will be taught, and
these debates often contain views about the relationship between politics and
power. On the political side of pedagogy, it is necessary to accept that the field
we think needs to be used as a base politically is a non-neutral system that takes
the cultural, political, economic aspects (among others) of ideology as its struc-
tural base. By keeping the values that these ideologies prioritize in their own
structures in mind, we can view the local, universal, and mixed/hybrid values
found in today’s systems as a way of ordering priorities. Conservatism is the
ideology that, of all the ideologies, espouses traditional values and puts stock in
these values by prioritizing their protection or by placing them in the center of
discourse and discussion.
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