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Oz

[lahiyat fakiilteleri Tiirkiye’de mesleki yiiksek din egitimi faaliyetlerinin yiirii-
tiildiigli temel kurumlardir. Bu kurumlarin yetistirmis oldugu insan giiciiyle, iil-
kemizde gergeklestirilen 6rgiin ve yaygin din egitimi faaliyetlerinin lokomotifi
oldugu bir gergektir. Ayn1 sekilde bu kurumlarin iiretmis oldugu dini bilgiyle de
ozelde Islam’n, genelde dinin dogru anlasilmasina 6nemli bir katki sundugu
ve dini hayati isleyisinde de énemli bir roliiniin oldugu savunulabilir. Kurul-
duklar1 giinden bu yana sayi, program, 6grenci ¢esitliligi ve istihdam kosullar
gibi bir¢ok alanda énemli degisimler gecirmis olmakla beraber, s6z konusu ku-
rumlarin yetistirdigi kisilerin nitelikleri ve burada gergeklesen egitim siiregleri
bilimsel aragtirmalarda yeterince incelenmemistir, denebilir. Oysa bir egitim

kurumunun yetistirmeyi 6ngordiigii insan modeli ortaya konmadan, buradaki
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egitimle ilgili program gelistirme, 6gretim eleman1 se¢me, egitim mekanin di-
zenleme gibi calismalar saglikli yapilamaz.

Kurulduklari giinden bugiine ilahiyat fakiiltelerinin yetistirdigi veya yetistir-
mesi gereken insan modeline iliskin, farkli kesimlerin beklentileri ve tasavvur-
lar1 s6z konusu olmustur. Bu beklenti ve tasavvurlarin arastirilmasi s6z konusu
modelin tartigilarak, somutlasmasinda ve buna iliskin yeni kararlar alinmasin-
da katki sunabilir. Bu ¢ercevede konunun dogrudan muhataplari olan 6gretim
elemanlarindan, 6grencilerden, buradan hizmet alan paydaslardan goriis ve de-
gerlendirmeler alinabilir. Zaman, imkan, kaynak bakimimdan pek ¢ok zorluk
gerektiren bu calismalarin hepsini bir makale cergevesinde ele almak elbette
miimkiin degildir.

Bu calismada yukarida sozii edilen bilimsel kaygidan hareketle, bir devlet
iiniversitesine bagli ilahiyat fakiiltesi 6rneginde, konunun birinci muhatapla-
rindan olan dgrenci goriislerinden hareketle, Tiirkiye’de ilahiyat fakiiltelerinde
nasil bir insan modelinin tahayyiil edildigi, bu modelin hangi nitelikleriyle 6ne
cikarildigt, bunun ilahiyat egitimiyle nasil iligskilendirildigi gibi sorulara yanit
aranmistir.

Genel tarama modeli kullanilarak yiiriitiilen arastirma, 6grencilerin goriisle-
riyle siirlidir. Arastirmada hazirlik sinifindan 4. sinifa kadar her siniftan (26-30
arasinda degisen) tesadiifi 6rneklem yoluyla segilen toplam 141 6grencinin go-
rlisiine bagvurulmustur. A¢ik uclu sorulardan olusan bir veri toplama araciyla,
arastirmaya katilan dgrencilerden oncelikle kendilerine gore, Ilahiyat fakiilte-
lerinde okuyan bir 6grencinin sahip olmasi gereken en temel 4 vasfi/6zelligi
1’den 4’e dogru, 6nem sirasina gore yazmalari, ardindan bunlar gerekgelen-
dirmeleri istenmistir. Daha sonra kendilerine yoneltilen “Sizce ilahiyat fakiil-
tesindeki egitim yukarida siraladiginiz ozelliklere katkr saglyor mu? Nigin?”
sorusunu yanitlamalar ve katki saglayip saglamadigina iliskin goriislerinin ne-
denlerini aciklamalari istenmistir.

Arastirma sonucunda dgrencilerin ideal Ilahiyat 6grencisinin nitelikleri bag-
laminda ¢esitli kisisel, zihinsel, egitsel, dini-ahlaki hassasiyetleri 6ne ¢ikardik-

ile gerekgelendirdikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yiiksek din egitimi, Ilahiyat fakiiltesi, Insan tasavvuru.
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Orencilerine Gore Ideal Hlahiyat Fakiiltesi Ogrencisinin Nitelikleri ve Bunun Hahivat Egitimiple Iligkisi
Giris
Egitim kurumlarinin yetistirmeyi diisiindiigii belirli bir insan modelinin olmasi
beklenir. Bu model yerel degerler, toplumsal ve bireysel ihtiyaclar ile evrensel
Olcekli kriter ve gelismelerin birlikte degerlendirilmesi sonucunda olusturulur.
Elbette bireylerin ilgi, ihtiya¢ ve yonelimlerinin yani sira, egitim kurumlarinin
kendi yapisindan kaynaklanan ihtiyag¢ ve beklentiler ile kiiltiirel ve tarihsel hafi-
zadan devralinan miras da s6z konusu insan modelini sekillendirmede etkilidir.
Ulkelerin egitim felsefe ve politikalarmin sekillendirdigi ve genelde uzak hedef-
ler ad1 altinda 6ne ¢ikan bu hususlar, her kademedeki egitim kurumlarina farkli

alt amag ya da hedefler olarak yansitilir. Boylece uzak hedefler, egitim politikas1
ile uygulamalar1 arasinda koprii gorevi gortir.

[lahiyat fakiilteleri Tiirkiye’de mesleki yiiksek din egitimi faaliyetinin yiirii-
tiildiigli kurumlardir. Her egitim kurumu gibi, ilahiyat fakiiltelerinin de agik ya
da kapali hedefleri bulunmakta, bu hedeflerde soyle ya da boyle, yetistirilmek
istenen bir insan modeli tasvir edilmektedir. Bu ¢ercevede drnegin, 1924 tarihli
Tevhid-i Tedrisat Kanununda, agilmas: diisiiniilen Dariilfiinun Ilahiyat Fakiilte-
si’nin hedeflerinde bu nitelikler; “yiiksek diniyyat miitehassislar yetistirmek”
seklinde ifade edilmistir. 1949 yilna gelindiginde, Ankara Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesinin agilis gerekeesi ise; “Din meselelerinin saglam ve ilmi esaslara
gore incelenmesini miimkiin kilmak, mesleki bilgisi kuvvetli ve diisiiniisiinde
ithatali din adamlarinin yetisebilmesi i¢in liizumlu sartlar saglamak maksa-
diyla memleketimizde de garptaki érneklerine benzer bir Ildhiyat Fakiiltesi-
nin kurulmasi” olarak ifade edilmistir (Aydin, 2004, 21). Gorildigi iizere,
bu kurumlarda yetistirilmesi 6n goriilen kisilerin “mesleki bilgisi kuvvetli ve
diisiiniigtinde ihatalr”, “din adamlar:” olacag1 vurgulanmistir. Yukarida verilen
her iki kurumun adinda “ilahiyat fakiiltesi” gibi Bat1 orijinli bir kavram tercih
edilmistir. Her ne kadar Batidaki kimi benzer fakiiltelerde dogrudan belli bir
mezhebin ad1 yer almaktaysa da, Tiirkiye’de acilan bu kurumlarin isimlendir-
melerinde “Islam” gibi 6zel bir kavram yerine, “ilahiyat” ve “din” gibi daha
genel kavramlar tercih edilmis, bu anlayis s6z konusu kurumlarin amaglarina ve
programlarina da yansimistir.

[lki 1959 tarihinde Istanbul’da acilan Yiiksek islam Enstitiilerinin faaliyet ge-
rekgeleri ise, “fmam Hatip Okulu mezunlarina yiiksek tahsil imkdan saglamak,
orta dereceli okullara din dersi 6gretmeni, Imam Hatip okullarina meslek ders-
leri Ggretmenleri yetistirmek, Diyanet Isleri Baskanhgi 'nda gorev yapacak miif-
tii, vaiz gibi din elemanlart yetigtirmek” olarak ifade edilmistir (Aydin, 2003,
110-111). Bu ifadelerde ise dogrudan “Ogretmen” ve “din elemani” gibi belli
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mesleklere iligkin tanimlamalara yer verilmis, dolayistyla bu kurumlar Bati’da
da ornekleri bulunan, bir tiir meslek yiiksekokulu gibi algilanmistir. Bununla
birlikte, buradaki gerekgelerde biitiin bu gorevleri yapacak olan kisilerin sahip
olmalar1 gereken niteliklere iligkin agiklamalar yer almamistir. Diger taraftan
bu kurumun isimlendirilmesinde dncekilerden farkli olarak dogrudan “Islam”
kavrami kullanilmistir. Benzer kaygilar donemin kimi aydinlarinda da goriil-
miistiir. S6z gelimi, Basgil s6z konusu tarihlerde bir Yiiksek Islam Enstitiisii
tasarlamis ve onun ideal gayesini; “Islam dininin Kur’'an ve Hadisten ibaret
olan ana kaynaklarint gerek (rivayet) ve gerekse bilhassa dogrudan (dirayet)
metodu ile anlayip izah etmeye; Ehl-i Siinnet yolundan ayrilmaksizin, bu iki
kaynaktan zamamnin ihtiyacina gore resen hiikiim ¢ikarmaya muktedir, yiiksek
ehliyet, dini terbiye ve seciye sahibi dlimler yetismesine imkdn hazirlamak”
olarak aciklamistir (Basgil, 1962, 279). Gériildiigii iizere, burada, “Islam dini-
nin kaynaklarmi anlama ve izah etme”, “Ehl-i Stinnet yolundan ayrilmaksizin,
bu kaynaklardan ihtiyaca gore hiikiim ¢ikarabilme giiciine sahip olma”, “yiik-
sek ehliyet sahibi olma” gibi ifadeler yetistirilecek olan kisinin niteliklerine de
atif yapmaktadir. Bunlarm iginde, “Islam dininin kaynaklarin1 anlama ve izah
etme” gibi bir agiklamanin, ayn1 zamanda 6nceki ilahiyat tecriibelerinde yer
alan amaglarin daha somutlagtirilmis hali oldugu sdylenebilir. Bununla birlik-
te, “Ehl-1 Stinnet yolundan ayrilmama” ve “dini terbiye ve seciye sahibi alim
olma” gibi vurgularin dncekilerden farkli oldugu, dolayisiyla amaglara ve ye-
tistirilmek istenen insan modeline dini/Islami bir gerceve ¢izilmeye ¢alisildig
sOylenebilir. Buradan anlagildig1 kadariyla, o giinlerde islam Enstitiisii anlayi-
sin1 sekillendiren ve daha Onceki fakilte tecriibelerinden farklilik arz eden dini
kaygi ve toplumsal beklentiler s6z konusu olmustur.

1971 yilinda Erzurum’da agilan Atatiirk Universitesi Islami Ilimler Fakiil-
tesinin kurulus amaglarina bakildiginda ise, “arastirmact ve 6gretim elemani
olarak itiniversitelerde, uzman olarak arsivlerde, égretmen olarak orta dereceli
okullarda, memleketimizi kalkindirmada manevi cephe ordusunu teskil etmek
iizere, Diyanet Isleri Baskanhg teskilAtinda istihdam edilecek elemanlar ye-
tistirme " ifadelerinin oldugu goriilmektedir (Ocal, 2011, 425). Burada dgrenci,
aragtirmaci, 0gretim elemani, 0gretmen gibi nispeten daha acik ve anlasilir ifa-
delere yer verilmistir. Ote yandan, gerek isimlendirmeden gerekse de, 6zellikle
“memleketimizi kalkindirmada manevi cephe ordusunu teskil etmek” seklindeki
ifadelerden anlasildig1 kadarryla, bu kurumun agilisinda da dini/fslami kaygilar
etkili olmustur. Bu kaygilarin programlara ne kadar yansitilabildigi ise ayri bir
tartisma konusudur (Bkz. Aydin, 2016, 168-176).
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1980 ihtilalinin ardindan 41 sayili K.H.K ile Islami ilimler Fakiiltesi ve Yiik-
sek Islam Enstitiileri, “ilahiyat fakiiltesi” ad1 ile bulunduklari illerdeki {iniver-
sitelere baglanmislardir. Bu diizenlemede s6z konusu kurumlarin amaglari orta-
ya konmamustir. Bununla birlikte, donemin fakiilte programlarinin iceriklerine
bakildiginda, bunlarmn gerek onceki iki ilahiyat fakiiltesi gerekse Islami ilimler
fakiilteleri ve Yiiksek Islam Enstitiisii adiyla agilan kurumlarm bir sentezi ol-
dugu savunulabilir. Burada bir bakima s6z konusu fakiiltelerin akademik ve
mesleki beklentilerinin, toplumsal kaygilar da gozetilerek daha biitiinliiklii bir
bakis acisiyla ele alinmaya calisildigi da diistiniilebilir.

1998 yilina gelindiginde bu kurumlarla ilgili yeni kararlar alinmis, giincel-
lenen programlarin amagclariyla ilgili olarak; “Kur’an’t referans alan, kiiltiirel
mirast degerlendirebilen, yasanan hayati yorumlayabilen ve problemlere ¢o-
ziim iiretebilen ilahiyat¢ilar yetigtirme”; “genel bir tarih ve kiiltiir bilincine
dayalr olarak, ilahiyat alaminda temel bilgi, zihniyet ve yaklasima sahip, hayat
boyu ogrenme aliskanligi sergileyebilen kisiler yetigtirmek” gibi tanimlamalar
yapilmistir (YOK, 1998, 43). Boylece, ilk defa yiiksek din egitimi kurumla-
rindan beklenen nitelikler daha belirgin sekilde yaziya gegirilmistir. Ne var ki,
burada yer alan ifadelerin de oldukga genel ve kapali oldugu bir gercektir. Or-
negin, mezunlarin sahip olmasi istenen “ilahiyat alaninda temel bilgi, zihniyet
ve yaklagsimin™ ne oldugu yeterince izah edilmemistir.

Sonraki yillarda da ilahiyat fakiiltelerinin programlar ile ilgili bir takim
degisiklikler yapilmistir. Ancak bunlar, sistematik olmayan, belli bir program
gelistirme manti§ina dayanmayan, ders ekleme-¢ikarma, kredileri degistirme
vb. seklindeki degisikliklerden ibaret kalmistir. Dolayisiyla bu diizenlemelerin
hi¢ birinde ilahiyat fakiiltelerinin amaclarina ve yetistirilmek istenen bireyin
niteliklerine dair ifadeler yer almamistir. Resmi program degisikliklerinde du-
rum bdyleyken, giiniimiizde pek c¢ok ilahiyat fakiiltesinin internet sayfasina ba-
kildiginda, “Vizyon” ya da “Misyon” basliklar1 altinda amaglara iligskin ¢esitli
atiflarin yer aldig1 goriilmektedir. (Ornegin https://www.ankara.edu.tr/kurum-
sal/tanitim/vizyon-misyon/; https://ilahiyat.erciyes.edu.tr/; http:// www.uludag.
edu.tr/ilahiyat/default/konu/1283; http:// ilahiyat.istanbul.edu.tr/tr/ content/fa-
kultemiz/ misyon-ve-vizyon, 12.11.2018). Bu bagliklar altinda yer verilen ifa-
delerde s6z konusu kurumlarin ne tiir bir insan yetigtirmeyi planladiklarina dair
cesitli ipuglart bulmak miimkiindiir. Nitekim s6z konusu agiklamalara bakildi-
ginda, yetistirilmesi hedeflenen ilahiyat¢iya doniik su tiir niteliklerin zikredil-
digi goriilmektedir: “Kiiltiirel miras1 degerlendirebilen, yasanan hayati1 yorum-
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layabilen”, “arastirmaci, katilime1, paylasimei, uzlagmaci”, “evrensel degerlere
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saygil”, “gerceklestirdigi sosyal sorumluluk projeleri ile toplumsal gelisimi
destekleyen”, “cagin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donanmis”, “donandigi
ilmi birikim ve ahlaki erdemler 15181nda kendi toplumuyla birlikte insanligin
yararini da gézetme duyarliligina sahip”, “akademik sorumlulugu, 6zgiiveni,
saygil ve sayginligi yiiksek”, “toplumun ve insanligin dini hususlardaki sorun-

larina ¢6ziim {ireten” vb.

Son dénemde, alisilagelen “Ilahiyat Fakiiltesi” tanimlamasina ilave olarak,
“Islami ilimler Fakiiltesi” gibi, farkli isimlerle kurulan yiiksek din egitimi ku-
rumlarinin “Islami biling ve suuru benimseyen, dziimseyen, yasayan ve bunu
cevresine bir yasam Ornegi olarak gosteren... bilgili, ilkeli ve evrensel nite-
liklere sahip bir nesil yetistirme” (Orn. http://iif.aksaray.edu.tr/tr/misyon-viz-
yon) ya da “modernitenin araci olmaktan ¢ikabilecek din adamlar1 yetistirmek”
veya “Islami ilimlerle varolugsal irtibatini kuran, sekiiler bir akademisyenlikten
ziyade, kendisini ve etrafini ilimle insa etmenin 6nemini kavramis... alimler
yetistirmek™ gibi dini/Islami duyarliklar1 vurgulayan hedeflerin &ne ¢ikarildi-
g1 da goriilmektedir (Orn. http://www.yalova.edu.tr/tr/icerik/4698/8803/mis-
yon-ve-vizyon.aspx).

Yukarida verilen niteliklerin kazandirilabilirligi, kazandirilabiliyorsa ne kadar
uygulamaya yansitilabildigi, yansitilamiyorsa bunun nedenlerinin neler oldugu
arastirlmaya muhtactir. Ornegin “Islami ilimlerle varolussal irtibatin1 kuran,
sekiiler bir akademisyenlikten ziyade...” ya da “Islami biling ve suuru benim-
seyen, Oziimseyen, yasayan...” seklindeki dini kaygilarin egitim siirecinde nasil
bir izdiislimiiniin oldugu, s6z gelimi dgrencinin diinyasinda nasil bir karsilik
buldugu arastirilmalidir. Bahsi gegen metinlerde ve internet sayfalarinda agik-
lanan hususlarin 6gretim elemanlar1 ve 6grenciler tarafindan ne kadar gerekli ve
islevsel bulundugu da ayrica sorgulanabilir. Iste bu arastirmada ilahiyat fakiilte-
lerinin amaglari ve burada yetistirilmesi dngdriilen ilahiyat¢i modeli baglamin-
da 6grencilerin zihin diinyalarinda nasil bir 6grenci profili oldugu, fakiiltelerin
One ¢ikardiklar nitelikler ile 6grenci beklentileri arasinda nasil bir iliski oldugu,
ilahiyat fakiiltesinde verilen egitim ile 6grencilerin ideallerindeki ilahiyatg1 pro-

fili arasinda ne tiir iligkinin oldugu gibi sorulara cevap aranmaya ¢aligilmistir.

Yontem

Amac ve Onem

Arastirmanin temel amaci, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin zihin diinyalarindaki

ideal ilahiyat 6grencisi profilini ve bunun egitim siirecleriyle iliskisini anlama-
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ya ve aciklamaya calismaktir. Bu ¢ercevede onlarin s6z konusu profilde 6ne
cikardiklar1 dzelliklerin neler oldugu, bunlar1 nasil gerekcelendirdikleri, biitiin
bunlarin ilahiyat egitimiyle iligkisini nasil kurduklari gibi sorulara cevap aran-
maya caligilmistir.

Bu arastirmadan elde edilen verilerin, ilahiyat fakiiltelerinin 6grenci profili,
buradaki 6grencilerin zihin diinyasi, onlarin fakiilteden beklentileri, bu bek-
lentilerin fakiiltedeki egitimle iligkisi gibi konularin aydinlatilmasinda 6nemli
katkilarinin olacagi ongoriilmektedir. Dolayisiyla aragtirmanin ayn1 zamanda,
fakiiltedeki egitim siireclerinin, programlarin giiclii ve zayif yonleri, 6gretim
elemanlarimin nitelikleri, 6grenci 6zellikleri gibi konularda 6nemli ipuglart sun-
dugu diistiniilmektedir. Bu baglamda s6z konusu fakiiltelerle ilgili karar alan
kisi ve ¢evrelerin bu arastirmanin sonuglarindan yararlanabilecegi umulmak-
tadir. Ayrica konuya ilgi duyan arastirmacilara veri sunacagi ve ¢alisilabilecek
sorun alanlar1 konusunda katki sunacag diisiiniilmektedir.

Arastirma Modeli

Arastirma tarama modeline dayali olarak yiiriitilmistiir. Tarama modeli, bir ol-
guyu ya da gergegi kendi sartlari igerisinde, her hangi bir miidahale ya da degi-
siklige tabi tutmadan, yani oldugu gibi anlamaya ve a¢iklamaya dayalidir. Aras-
tirmanin deseni ise karma desenden olusmaktadir. Karma desenler arastirilan
olguyu hem sayisallagtirma hem de derinligine irdeleme olanagi sunmaktadir.
Bu kapsamda arastirmada kullanilan veri toplama aracit hem kapali, hem agik
uclu sorulardan olusturulmus; incelenen olgunun, bir 6l¢giide de olsa sayisallag-
tirllabilmesi i¢in 6grencilerden belli 6zellikleri maddeler halinde ve sirasiyla
yazmalar1 istenmistir. Ayrica onlarin zihin diinyalarindaki insan tasavvuruyla
ilahiyat egitimi arasinda nasil bir iliski kurduklan ii¢lii likert 6lgegiyle tespit
edilmeye c¢alisilmistir. Bunun gerekgeleri ise agik uglu sorularla derinlemesine
yoklanmaya ¢aligilmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma evreni Tiirkiye’de bir devlet tiniversitesine bagli ilahi-
yat fakiiltesinde 6grenim goren tiim 6grencilerdir. Tabakali ve amagli 6rneklem
alma teknigiyle ilgili fakiiltenin haziklik sinifindan son smifina kadar her asa-
madan ortalama 30 6grenciyle ¢alisilmasi planlanmistir. Arastirma kapsaminda
oncelikle hazirliktan, doérdiincii sinifa kadar, her bir simiftan birer kiz ve erkek
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sube belirlenmistir. Aragtirmaya katilacak dgrenciler gerek lise mezuniyet, ge-
rekse cinsiyet bazinda ilahiyat fakiiltesindeki mevcut 6grenci profili ile orantili
olacak sekilde, goniillii 6grenciler arasindan secilmesi saglanmistir. Asagidaki
tabloda arastirmaya katilan 6grencilerin sinif, cinsiyet ve mezuniyet bilgilerine
iligskin veriler yer almaktadir.

Tablo 1: Calisma Grubunun Ozellikleri

Kiz Erkek

Siniflar - - Toplam
Ihl, Aihl Diger L. Ihl, Aihl Diger L.

Hazirhik 12 5 7 5 29

1. Siuf 8 5 7 6 26

2. Smuf 10 5 9 5 29

3. Simf 9 6 8 4 27

4. Simf 13 7 6 4 30

Toplam 52 28 37 24 141

Yukaridaki tabloda rakamsal dagilimi verilen grubun smiflara gore oranlari
soyledir: Hazirlik: % 20,6; 1. Smif: % 18,4; 2. Smf: % 20,6; 3. Sif: % 19,1
ve 4. Sif: % 21,3. Dagilimin smiflar bazinda oran bakimindan birbirine ya-
kin oldugu sdylenebilir. Cinsiyet acisindan bakildiginda, arastirmaya katilan kiz
Ogrencilerin orant % 56,7, erkek dgrencilerin orani ise % 43,3 tiir. Bu oran ha-
len ilahiyat fakiiltelerindeki 6grenci profilinin cinsiyet dagilimlaria yakindir.
Mezun olunan orta 6gretim kurumu agisindan bakildiginda, arastirmaya katilan
ogrencilerin % 63,11 Imam Hatip ya da Anadolu imam Hatip lisesi, geri kalan
% 36,9’nun ise diger lise mezunu 6grencilerden olusmaktadir. Bu dagilim s6z
konusu arastirmanin yapildigi fakiilte ile ilkemizdeki ilahiyat fakiiltelerin mev-
cut 6grenci profiliyle de benzerlik gostermektedir. Keza, ilahiyat fakiiltelerinin
mevcut dgrenci durumuna bakildiginda kizlarin erkeklerden, Iimam Hatip Lisesi
mezunlarimin diger lise mezunlarindan daha fazla oldugu goriilmektedir (Ugar,
2017, 111-112). Calisma gurubunun olusturulmasinda bu olgu miimkiin oldu-

gunca dikkate alinmaya calisilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmistir. Form {i¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliim arastirmaya ka-
tilan 6grencilerin egitim gordiikleri sinif, cinsiyet ve mezun olduklari orta 63re-

tim kurumu degiskenlerine iliskin bilgileri yoklayan sorularin yer aldigi kisim-
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dan olusmaktadir. Ikinci boliimde arastirmaya katilanlara “Bana gére, ilahiyat
fakiiltelerinde okuyan bir ogrencide olmasi gereken en temel 4 vasif sunlardwr
(Liitfen onem swrasina gore yaziniz)” ifadesi verilmis; sonra sirasiyla 1’den 4’ e
kadar rakamla vasiflarin yazilmasi istenen bir bosluk birakilmistir. Devaminda
katilimeilar diistincelerini gerekgelendirmeleri i¢in “Ben béyle diisiiniiyorum.
Ctinkii... (Liitfen gerekgelerinizi yaziniz)” ifadesi ile bir bosluk daha ayrilarak
diisiincelerini gerekgelendirmeleri istenmistir. Formun {igiincli boliimiinde ise
katilmeilara “Sizce ilahiyat fakiiltesindeki egitim yukarida siraladiginiz olumiu
ozelliklere katki sagliyor mu? Ni¢in?” sorusu yoOneltilmis, devaminda ise on-
celikle “Evet, yeterince saghyor”, “Kismen saglyyor” ve “Hayir saglamiyor”
seceneklerinden birini isaretlemeleri ardindan da “Yeterince katki saghyorsa
nedenleriniz ya da gerekgeleriniz neler? (Neden boyle diisiiniiyorsunuz?)”,
“Kismen katk saglyorsa nedenleriniz, ya da gerekgeleriniz neler? (Neden boy-
le diisiiniiyorsunuz?)”, “Katki saglamiyorsa, nedenleriniz, ya da gerekgeleri-
niz neler? (Neden béyle diisiiniiyorsunuz?)” seklinde li¢ ayr1 bosluk birakilarak
tercihlerinin gerekgelerini yazmalar istenmistir.

Veri toplama aracinin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi kapsaminda din egiti-
mi bilimi alan uzmanlanyla gesitli goriismeler yapilmis, ayrica taslak gorligme
formu 6grencilerle de tartigilmis, dordiincii siniflardan secilen 20 6grencilik bir
guruba 6n uygulama yapilarak sorularin problemle iliskisi, anlasilabilirligi gibi
hususlar gozden gecirilerek son sekli verilmistir. Uygulamanin ardindan top-
lanan goriisme formlar teker teker incelenmis; tiim sorularin cevaplanmadigi,
yazilarin okunmayacak derecede karmasik, anlagilamaz oldugu ya da gerekge
kisimlart doldurulmamis olanlar degerlendirme dis1 birakilmistir. Boylece her
bir smiftan ortalama 26-30 aras1 olmak iizere, toplamda 141 6grencinin goriis-

lerinin yer aldig1 formlar degerlendirmeye alinmistr.

Bulgularin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirma kapsaminda elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS-20 progra-
mi, nitel verilerin belli tema ve kategoriler altinda orgiitlenerek diizenlenme-
sinde ise Nvivo-10 programi kullanilmugtir. ilgili sorularda 6grenciler tarafin-
dan 1°den 4’e kadar yazilan a¢ik uglu ifadeler incelenirken, bunlarin kag kisi
tarafindan ifade edildigine, yazilis sirasina, cinsiyet, mezuniyet ve sif gibi
degiskenlere dikkat edilmistir. Aragtirmanin temalar1 olusturulurken, gerek il-
gili ilahiyat disiplinlerinin ve sosyal bilimlerin verileri gerekse bu arastirma
kapsaminda elde edilen bulgular dikkate alinmistir. Bulgular metin igerisinde,
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tablolar halinde, oran olarak ¢ok katilimli ifadelerden daha az olanlara gore si-
ralanarak verilmistir. Bu ¢ercevede olusturulan tablolarda, en solda atif yapilan
ifadeyle ilgili temaya, onun sagindaki slitunlarda o goriisii belirten 6grencilerin
sayisina ve oransal dagilimina, en sagdaki siitunda ise s6z konusu temayla ilgili
orneklere yer verilmistir.

Goriislerin sunumunda kisaltmalar kullanilmistir. Bu anlamda bulgularin so-
nunda parantez igerisinde verilen kisaltmalarda sirasiyla 6rnegin “O1”, katilim-
ctya atanan kodu, “1. Sin” katilimcinin sinifini, “Bay” katilimcinin cinsiyetini
ve son olarak da “DI” 6grencinin mezun oldugu orta 6gretim kurumunu gos-
termektedir. Ayrica 6grencilerce belirtilen bir 6zelligin kacginci sirada 6zellik
olarak yazildig1, alintinin basinda rakamda belirtilmistir. Ornegin “1. Edepli ve
ahlakli olmak” (071, 2. Sin, Bay, 1hl) ifadesi parantez icerisinde 6zellikleri ve-
rilen katilimcimin “Edepli ve ahlakli olmak™ seklindeki 6zelligi birinci sirada
0zellik olarak yazdig1 anlamina gelmektedir.

Bulgular ve Yorum

Ogrenci Gériislerine Gore Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencisinde Olmas1
Gereken En Temel Vasiflar

Arastirmanin bu boliimiinde goriisme formunda yer alan “Bana gore, ilahiyat
fakiiltelerinde okuyan bir 6grencide olmasi gereken en temel 4 vasif sunlardwr
(Liitfen onem sirasina gore yaziniz) ” ifadesi kapsaminda arastirmaya katilanlar-
ca yazilan ifadeler, katilim sikligina gore ¢oktan aza dogru; kisilik 6zellikleri,
bilgi anlayisi, islami hassasiyetler, drneklik, egitsel nitelikler, mesleki nitelikler
temalar1 altinda 6rneklenerek tartigilmistir.

Kisilik Ozellikleri

Her egitim sistemi Oncelikle yetistirmek istedigi bireylerde bir takim kigisel
Ozellikleri gérmek ister. Tlirk Milli Egitim sisteminin genel amaglarina bakil-
diginda da; “Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikl
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diigiinme giictine, genis
diinya goriigiine sahip, insan haklarina saygih, kisilik ve tesebbiise deger veren,
topluma karst sorumluluk duyan, yapici, yaratict ve verimli kigiler yetistirmek”;
“Iigi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gérme aliskanligi kazandirmak” gibi hususlarin altinin ¢izildigi go-
rilmektedir (http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.1739.pdf).
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Yukarida genel hatlariyla tasvir edilen 6zellikler Yiiksekdgretim Kanununun
genel hiiklimleri altinda da yer almaktadir (http://www.mevzuat.gov.tr/Mevzu-
atMetin/1.5.2547.pdf). Ayn1 sekilde Yiiksek din egitimi kurumlari olan ilahiyat
fakiiltelerinin tanimlamalarina bakildiginda, yetistirmeye ¢aligtiklar1 6grenci-
lerde katilimci, paylasimet, uzlasmaci, saygili, hosgoriilii olma gibi 6zellikler-
den bahsedildigi goriilmektedir (Unal, 2011).

Aragtirmada 0grencilere yoneltilen “Bana gére, ilahiyat fakiiltelerinde okuyan
bir 6grencide olmasi gereken en temel 4 vasif sunlardwr (Liitfen onem sirasina
gore yaziniz) " seklindeki soruya yazilan 6zellikler igerisinde en fazla atif yapilan
ozellik kiimesinin kisilik 6zellikleri oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan
141 6grenciden 117’si bir ilahiyat fakiiltesi 6grencisinde olmasi gereken en temel
vasiflar olarak belli kisilik 6zelliklerine atif yapmistir. Bunlardan % 18,41 genel
ahlaki 6zelliklere isaret etmisken, geri kalanlar1 bu 6zellikleri daha bir somutlas-
tirarak ifade etmistir. Bu baglamda onlarm en sik atif yaptiklart diger kisilik 6zel-
likleri sirastyla soyledir: 1.Ahlaklilik, edepli olmak: % 18,4; 2. Sayg1: % 10,6; 3.
Hosgérii: % 7,8; 4. Cesaret, kendine giiven: % 7,8; 5. Tletisim: % 7,8; 6. Sosyallik,
uyum, igbirligi; % 7,0; 7. Bencil olmama, empatiklik, yardim-severlik: % 6,3; 8.
Caligkanlik, Azimlilik, kararlilik: % 4,9; 9. Giiler yiizliiliikk, sevgi, merhamet: %
4,9; 10. Ozgiinliik, idealizm: % 4,2; 11. Onyargisizlik: % 2,1.

S6z konusu goriislerden bir bolimi genel olarak ahlaki niteliklere atif yap-
maktadir. Bu yondeki goriisler asagida dérneklendirilmistir.

Ozellik Say1 % Ornekler

“2. Giizel ahlak 3. Edep” (029,Hz,Bay,DI); “1. Diiriist ve ka-
rakterli kisiler olmali” (032,1.S1n,Bn,Ihl); “1. Ahlak giizelli-
&i” (038,1.Sm,Bn,DI); “2. Sorumluluk sahibi olmak” (39,1.
Sin,Bn,DI); “1. Edep ve ahlak” (044,1.Smn,Bay,ihl); “3. i¢ini
disindan daha fazla siislemeli” (050,1.Sm,Bay,DI); “3. Giizel

1.Ahlaklilik, ahlak ile rnek olunmasi lazim” (053,1.S1n,Bay,Dl); “3. Dis

edepli olmak goriiniise bagli kalmmayip karakter énem verilmesi” (059,2.
Sin,Bn,ihl); “3. Adab-1 muaseret” (061,2.S1n,Bn,ihl); “1.
Dosdogru” (064,2.S1n,Bn,ihl); “I. Edepli ve ahlakli olmak”
(071,2.81n,Bay, hl); “Fakiilte igi ve disinda muhatap oldugu
insanlara edeple yaklasmali” (096,3.S1n,Bn,DI); 2. Ahlakli”,
(0121,4.Sm,Bn,hl).

Yukaridaki goriislere topluca bakildiginda, aragtirmaya katilan bir grup 6g-
rencinin ideal ilahiyat 6grencisinin nitelikleri baglaminda, “ahlakli olmay1” ya
da “edep” olgusunu 6nemli dl¢iide genel ifade ya da ibarelerle 6ne ¢ikardiklar
goriilmektedir. Bu goriislere gore, ilahiyat fakiiltesi 6grencisi giizel ahlak sahi-
bi, edepli, vicdanli olmali, adab-1 muaserete riayet etmeli, dis goriintise bagh
kalmayip, karakterine 5nem vermeli, igini disindan daha fazla siislemelidir. Og-
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renci gorlislerine bakildiginda, kimi 6grencilerin bu genel nitelikleri detaylan-
dirdiklari, s6z gelimi, dogruluk, diirtistliik, sorumluluk, haddini bilme, tevazu,
hasetlikten uzak durma gibi olgularla iliskilendirdikleri gériilmektedir.

Ozellik  Say1 % Ornekler

“1. Insana karst saygi[-li] olmali” (063,2.Sin, Bn, Thl); “3. Kendi diisiin-
cesinde, fikrinde, goriisiinde olmayanlara kars1 saygili” (072,2.Smn, Bay,
Thl); “1. Insanlar etiketlememeli” (083,2.Sm, Bay, DI); “1. Kimseyi ya-
dirgamadan kardesce yasama” (0117,4.S1n, Bn, ihl); “1. Tevazu ve sayg1”
(0119,4.Sm, Bn, Thl). “1. Insanlara davranirken giizel iislupla alaya alma-
yacak sekilde davranmak” (O3, Hz, Bn, ihl); “2. Her kesime saygili olmali”
(08,Hz,Bn,ihl); “2. Insanlari kinayarak veya tepeden bakarak yaklasmasin”
(09, Hz,Bn,Ihl); “2. insanlart yargilamamali” (031,1.S1n, Bn, Thl); <2. Og-
retmenlere kars1 daha saygili” (042,1.Sm,Bn,DI);

2.Sayg1 15 10,6

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ideal ilahiyat fakdiltesi dgrencisinin kisi-
lik 6zellikleri baglaminda ikinci sirada atif yaptiklar1 6zelligin “sayg1” ya da
“saygili olmak” oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin yaklasik % 10’u ilahiyat
fakiiltesi 6grencisinin kendi goriisiinde olsun, olmasin tiim insanlara saygiy-
la, tevazuyla, hosgoriiyle bakmasi gerektigini sOylemislerdir. Bu yonde goriis
belirten 6grencilerin hazirlik simifindan son smifa kadar c¢esitlilik gosterdigi
anlasilmaktadir. Ayrica, sayica kiz 6grencilerin kismen daha agirlikta oldugu
bu grubun saygili olmay1 ¢cogunlukla ilk ya da ikinci sirada gerekli bir 6zel-
lik olarak ifade ettikleri goriilmektedir. Yine bu goriislerin tamamina yakininin
Imam Hatip Lisesi mezunu 6grenciler tarafindan yazildig1 goriilmiistiir. Bura-
dan hareketle ilahiyat fakiiltesinde 6grenim goren s6z konusu 6grencilerin zihin
diinyasinda saygi degerinin ¢ok 6nemli bir yerinin oldugu soylenebilir.

Ozellik Say1 %  Ornekler

“3. Hosgoriilii olmak” (044,1.S1n,Bay,ihl); “3. Olay ve kisilere
kars1 hoggoriilii” (060,2.81n,Bn,ihl); “1. Kim olursa olsun insanla-
11 her yoniiyle kucaklamak” (062.,2.S1n,Bn,ihl); “3. Baskici degil,
hosgoriilii yaklagmak” (070,2.Sm,Bn,DIl); “2. ilk énce dinlemel,
yanligsa bile anlayisla karsilamali” (073,2.S1n,Bay,hl); “3. Insanlari
oldugu gibi kabul edebilmeli” (077,2.S1n,Bay,ihl); “1. Hosgoriilii
olmak” (0112,4.S1n,Bn,ihl); “1. Insanlara kars: toleransli olmalidir”
(O118 4.Sin,Bn, ihl).

3.Hosgori 11 7,8

Arastirmaya katilan 6grencilerin ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin kisilik 6zellik-
leri baglaminda en fazla atif yaptiklar: ticlincii 6zellik “hosgérii” ya da “hosgo-
rlilii olmak™tir. Bu nitelige atif yapan 6grencilere gore, ilahiyat fakiiltesi 6gren-
cisi “kim olursa olsun”, “insanlar1”, “olay ve kisileri” hosgorii ya da toleransla
kargilamali, her yoniiyle kucaklamali, 6nce dinlemeli, yanlissa bile anlayisla

kargilamali, baski altina almadan, oldugu gibi kabul etmelidir. Hoggdrii niteli-
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ginin bu haliyle, bir 6nceki 6zellik olan saygili olmanin tamamlayicist oldugu
sOylenebilir. Nitekim beseri farkliliklara sayg1 gostermekle onlar1 hosgoriiyle
kargilamak kimi zaman birbirinin yerine kullanilan iki yaklasim bi¢imidir. Ger-
cekten bu iki 6zellik Tiirkiye’de orgiin ve yaygin din egitimi faaliyetlerini yii-
rliitmeye namzet olan ilahiyat fakiiltesi 6grencileri i¢in hayati bir 6neme sahiptir.
Onlar din hizmetlerini yiiriitiirken toplumsal farkliliklara saygi ve hosgoriiyle
yaklagmak ve dini muhtevay1 tiim kesimlere ulastirmak durumundadirlar. Bu
kamindan hem saygi hem de hosgoriiniin basat beklentiler olarak dgrencilerce
one ¢ikarilmis olmasi alt1 ¢izilmesi gereken bir husustur.

Ozellik Sayt % Ornekler

2. Kendine olan giiveni yiiksek olmali” (O7,Hz,Bn,ihl); “1. Konusmala-
rmi1 dzgiirce ifade edebilmeli” (033,1.S1n,Bn,ihl); “3.Diisiincelerini soy-
lerken korkmadan, ¢ekinmeden soylemeli” (048,1.Smn,Bay,ihl); “1. Rahat

4.Cesaret, olmali, gevresinden gekinmemeli” (076,2.S1n,Bay,ihl); “3. Cemaatlerin
kendine 11 7,8 icindeyse onlarm yanlslarina yanhs diyebilmeli” (083,2.Sm,Bay,DI); “3.
giiven Gergekleri korkmadan haykirabilmek” (0104,3.Sm,Bay,ihl); “1. Kendine

inanan, giivenen” (0105,3.Smn,Bay,ihl) “2. Fikirlerini korkmadan, gekin-
meden dile getirebilmeli” (0106,3.S1n,Bay,ihl); “3. Dogru bildigini agik¢a
soylemek” (0108,3.Smn,Bay,DI).

Arastirmaya katilan 6grencilerin ilahiyat fakiiltesi 6grencisinde bulunmasi
gereken kisilik 6zellikleri baglaminda en fazla atif yaptiklar1 dordiincii 6zellik
“cesaret ve kendine giiven”dir. Bu yonde goriige sahip 6grencilere gore bir ila-
hiyat fakiiltesi 6grencisi kendine glivenmeli, diislincelerini rahatc¢a, korkmadan,
¢ekinmeden, Ozglirce ifade edebilmeli, dogru bildigini a¢ik¢a sdylemeli, hatta
cemaatlerin i¢indeyse, onlarin yanliglarina yanlis diyebilmeli, gergekleri korku-
suzca haykirabilmelidir. Bu baglamda ilahiyat 6grencilerinin zihin diinyalarin-
da cesur olma, gergekleri 6zgiirce savunma dnemli bir deger olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Yukaridaki goriislere bakildiginda bunlar1 daha ¢ok erkek 6gren-
cilerin dile getirdigi goriilmektedir. Yine bu goriisleri dile getiren 6grenciler
iceresinde li¢iincii sinifta olanlar ¢ogunluktadir.

Ozellik  Saytr %  Ornekler

2. Iletisimde daha da iyi olunabilir” (O1,Hz,Bn,ihl); “2. Insanlarla nasil
konusacagmi bilmeli” (027,Hz,Bay,DI); “3. iletisim becerilerinin gelis-
misligi” (038,1.81n,Bn,DI); “3. Insanlarla iletisimini artirmali” (076,2.
Sln,Bay,Ihl); “3. Nerede, ne zaman nasil konugmasi gerektigini bilmek”

11 7,8 (079,2.81n,Bay,ihl); “3. Birbirleriyle etkilesim, iletisim halinde olmalr”
(0105,3.S1n,Bay,ihl); “1. insanlara kars iletisimi kuvvetli olmalidir”
(0118,4.S1n,Bn,Ihl); “1. Hem teorik bilgi hem de iletisim konusunda yeter-
1i” (0124,4.S1n,Bn,ihl); “3. insanlarla iletisimi kuvvetli ve saghkli olmal”
(0125,4.81,Bn,DI).

5.1leti-
sim

Arastirmaya katilan dgrencilerin ideal ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin kisilik
Ozellikleri baglaminda en fazla atif yaptiklart besinci 6zellik “iletisim”dir. Bu

ded



Cemil Osmanoglu, Mehmet Korkmaz

yonde goriis belirten 6grencilere gore, bir ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin iletisim
becerilerinin kuvvetli olmasi, insanlarla nerede, ne zaman nasil konusacagini
bilmesi gerekmektedir. Ayrica o bunlarla yetinmemeli iletisimini daha nitelikli
hale getirmeye ¢aligmali, cevresiyle iletisim ve etkilesimini siirekli artirmalidir.
Bu tema baglaminda goriis ileri siiren 6grencilerin ¢ogunlugu son siniftadir. Bu-
rada 6gretim programinda son simifta yer alan “Hitabet ve Mesleki Uygulama”
ile “Ogretmenlik Uygulamas1” gibi derslerin etkili isletildiginde, dgrencilerin
iletisim yeterliliklerini gelistirme ve kendilerini test etme bakimimdan ¢nemli
firsatlar sagladigi soylenebilir.

Ozellik Sayr % Ornekler

“2. Sosyal olmak” (O44,1.Smn,Bay,ihl); “2. insanlarm arasma karismak
ve dertlerini dinlemek” (079,2.Sm,Bay,ihl); 3. Bireysel degil, toplumsal
yasay1p, diisiinen” (094,3.81n,Bn,DI); “3. Cevresine uyumlu” (0103,3.

6Sosyal- Sin,Bay,ihl); “2. Dis diinyayla etkilesim halinde olmal™ (083,2.Smn,-
lik, uyum, 10 7,0 « . . o
isbirligi Bay,Dl); “3. Bazilar1 yabani davranislari birakip insanlarla iletisime geg-

melidirler” (088,3.Sm,Bn,ihl); “3. Ekip ruhuyla 6zverili calisabilmeli”
(0106,3.Smn,Bay,ihl); “3. Toplumdan soyutlanmamali” (0110,3.Smn,-
Bay,DI). Topluma aykir1 diismeyen iislup” (012,Hz,Bn,ihl).

Arastirmaya katilan 6grencilerin ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin kisilik 6zellik-
leri baglaminda en fazla atif yaptiklar: altinc1 6zellik “sosyal ve uyumlu olma”
ile “igbirligine doniikk olma” nitelikleridir. Bu temaya atif yapan 6grencilere
gore, ilahiyat fakiiltesi 6grencisi topluma aykir1 diismemeli, ¢evresiyle uyum
igerisinde olmali, toplumsal diisiiniip, insanlarla iletisim halinde olmalidir. O,
toplumdan kendisini soyutlamamali, dis diinyayla etkilesim halinde olmali, da-
has1 insanlarin arasina karigmali, dertlerini dinlemeli, ekip ruhuyla, 6zveriyle
calisabilmelidir. Orneklere bakildiginda, bir dnceki nitelik olan iletisimle ya-
kindan iliskili oldugu anlasilan sosyallik 6zelliginin bilhassa {igiincii simf 6g-
rencilerince dile getirildigi goriilmektedir. S6z konusu goriislerde cinsiyet ve
mezuniyet bakimindan bir farklilagsma gézlenmemistir.

Ozellik Sayir % Ornekler

2. Kendinden 6nce kardesini diisiinmeli” (047,1.S1n,-
Bay,hl); ); “3. Empati kurmali, bencil olmamalr” (027, H-
z,Bay,DI); “3. Baz1 6grencilerin egolarini torpililemeleri iyi
olur” (O1,Hz,Bn,ihl “1. Miitevazi, 3. Yardimsever” (O41,1.

9 6,3 Simn,Bn,DI); “1. Kibirden uzak olsun” (0100,3.S1n,Bay,ihl);
“1. Paylasmay1 bilen” (0102,3.S1n,Bay,ihl); “3. Yardimlas-
ma ve paylasmay1 6nemseyen” (0107,3.Sm,Bay,ihl); “2.
Samimiyet” (0108,3.S1n,Bay,DI). “3. Algak géniilliiliik”
(0109,3.S1n,Bay,DI).

7.Bencil olmama,
empatiklik, yar-
dim-severlik

Arastirmaya katilan 6grencilerin ideal bir ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin kisi-
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lik 6zellikleri baglaminda en fazla atif yaptiklari yedinci 6zellik, “bencil olma-
ma, empatik olma, yardimseverlik” gibi 6zelliklerden olusmaktadir. Bu deger-
lere atif yapan 6grencilere gore, bir ilahiyat 6grencisi miitevazi, samimi, algak
goniillii, yardimsever, paylasimei ve empatik olmali; bencillik ve kibirden uzak
durmalr; hatta kendinden 6nce kardesini diigiinmelidir. Yapilan bir arastirma-
da da ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin bireysel degerler kategorisi icerisinde en
fazla “iyilikseverlige” 6nem verdikleri ifade edilmistir. (Mehmedoglu, 2006,
156). Ogrencilerce éne gikarilan yukaridaki nitelikler toplumsal yagamda hayati
Ooneme sahip olan, ancak son yillarda daha belirgin bicimde eksikligi hissedi-
len degerleri ihtiva etmektedir. Bu anlamda ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin bu
degerleri 6ne ¢ikaran niteliklere atif yapmalar1 anlamlidir. Buradaki goriislerde
de erkek 6grenciler yogunluktadir. Hazirliktan tiglincii sinifa kadar her siiftan
Ogrenci bu konuda goriis belirtmistir.

Ozellik Sayt %  Ornekler

“2. Gayretlilik” (0119,4.Smn,Bn,ihl). Caliskanlik” (O51,1.S1n,Bay,DI
8.Calis- “3. Calismali, hatta uykusuz kalmay1 sevmeli” (O7,Hz,Bn,ihl); 3.
kanlik, 7 4.9  Aslapes etmemeli. Gayretli olmalr” (O8,Hz,Bn,Thl); “3.); “3. Kararli”
Azimlilik, ’ (056,2.81n,Bn,ihl); “2. Cabuk pes etmeyen, girisken bir yapiya sahip
kararliik olmalr” (077,2.S1n,Bay, ihl);

Arastirmaya katilan 6grencilerin ideal ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin kisilik
Ozellikleri baglaminda en fazla atif yaptiklar1 bir diger 6zellik “caligkanlik,
azimli ve kararli olma”dir. Bu 6grencilere gore, bir ilahiyat fakiiltesi 6grencisi
caligkan, gayretli, girisken, kararli olmali; hatta uykusuz kalmay1 sevmeli, asla
pes etmemelidir. Orneklere bakildiginda, ikinci smifta agirlikli olmak iizere he-
men her siiftan 6grencinin bu vasiflara atif yaptig1 anlasilmaktadir. Bu anlam-
da, azimli, kararli ve ¢aligkan olma niteliklerinin ilahiyat 6grencileri tarafindan
onemsendigi ve bir gereklilik olarak goriildiigii anlasilmaktadir.

Ozellik Say1 % Ornekler

“1. Insanlara tebessiim ve tath dille yanasilmasi” (O9,Hz,B-
n,ihl); “1. Giiler yiiz” (043,1.Smn,Bay,ihl); “2. Giiler yiizli”
(0117,4.S1n,Bn,ihl); “2. insanlar seven” (0116,4.S1n,Bn,ihl);
“2. Giiler yiizlii, hos muhabbetli” (0107,3.Sm,Bay,ihl); “2.
Yumusak kalpli 3. Sevecen” (0101,3.S1n,Bay,ihl); “I. insana
karst merhamet[-1i] olmali” (063,2.Smn,Bn,hl)

9.Giiler yiizlulik,

. 4,9
sevgi, merhamet

Arastirmaya katilan 6grencilerin ideal ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin kisilik
Ozellikleri baglaminda en fazla atif yaptiklar1 bir diger 6zellik 6begi ise “giiler
yiizliiliik, sevgi, merhamet” gibi niteliklerden olugsmaktadir. Buna gore, ilahiyat
fakiiltesi 6grencisi insanlara tebesstimle, giiler yiiz ve tath dille yaklagmali, hos
muhabbetli, merhametli, yumusak kalpli ve sevecen olmalidir. Yukarida s6zii
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edilen nitelikler din hizmeti ve din egitimi verecek ilahiyat 6grencileri i¢in son
derece dnemlidir. Zira tebessiim, sevgi ve merhamet olmadan muhataplar: etki-
lemek, onlarda iz birakabilmek zaten miimkiin degildir.

Ozellik Sayt %  Ornekler

10.0z- 3. Bulundugu kabin seklini almayan” (036,1.S1n,Bn,Ihl); 3. Ozgiin
giinliik, 6 42 olmali” (037,1.Sm,Bn,ihl); “3. Siradan degil, farkli olmak” (062.2.
idealizm Sin,Bn,ihl); “2. idealist olmak” (068,2.Sm,Bn,DI).

11.0nyarg:- 2. On yargi olusturmadan kars1 tarafla konusmak™ (070,2.S1n,Bn,Dl);

3 2,1 “I. On yargih olmay1 kirmalilar” (086,3.S1n,Bn,ihl). “2. On yargili

siz- lik olmamalr” (087,3.Sin,Bn, hl).

Arasgtirmaya katilan 6grencilerin ideal ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin kisilik
ozellikleri baglaminda en fazla atif yaptiklari son 6zellikler ise 6zgiin, idealist
olma ve 6n yargilt olmamadir. Bu goriislerin hemen hepsi kiz 6grenciler tara-
findan dile getirilmistir.

Buraya kadar elde edilen bulgulardan da anlasilacag {izere, aragtirmaya kati-
lan 6grencilerin zihin diinyasinda idealize ettikleri ilahiyatc, kisilik 6zellikleri
bakimindan; insanlara karsi saygili ve hosgoriilii, iletisim becerileri giiglii, sos-
yal, cesur, kendine giivenen, empatik, giiler yiizlii, yardimsever, merhametli,
caligkan, azimli, kararli, ideal sahibi ve 6zgiin olma vasiflariyla 6ne ¢ikmakta-
dir. Aslinda bu &zellikler normal kisilik sahibi herhangi bir insanda bulunmasi
gereken niteliklerdir. Bununla birlikte, bu nitelikler topluma din hizmeti ve din
egitimi sunacak, onlara dini konuda rehberlik ve 6nderlik yapacak bir ilahiyat
fakiiltesi 6grencisi i¢in vazgecilmez 6zelliklerdendir. Zira bir ilahiyatc1 kisilik
Ozellikleri bakimindan saglikli ve yetkin olmadan kaliteli bir egitici olamaz,
gevresi izerinde olumlu etkiler birakamaz (Aydin, 2016, 28-40). Tiim bu 6zellik
ya da beklentilerin yiiksek din egitiminin uzak hedefleriyle de ortlistiigii belir-
tilmelidir.

Bilgi Anlayis1

Arastirmaya katilan 0grencilerin bir boliimiiniin zihinlerindeki ideal ilahiyat
Ogrencisini tasvir ederken bilgi anlayisi ve zihinsel yaklagim ile iliskilendirile-
bilecek goriisler ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu 6grenciler bir ilahiyat fakiiltesi
Ogrencisinin sahip olmasi gereken niteliklerden bahsederken s6z gelimi, yeni,
farkl fikirlere acik olma, ¢ok yonlii diisiinebilme, dogru, yeterli ve anlamlan-
dirtlmis, 6ziimsenmis bilgiye sahip olma, bilgisini giincelleyebilme, aragtirma
ve 0grenmeye hevesli olma, bilgi-davranis biitiinliigline sahip olma, olay ve
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olgulara elestirel bakabilme gibi bir takim 6zelliklerden bahsetmiglerdir. Bilgi
anlayis1 ve zihinsel yaklagimla ilgili olarak, en sik atif yapilan temalar ile ka-
tilim oranlart sirastyla sdyledir: Yeni - farkl fikirlere agiklik % 11,3; Bilgiyi
dogru kullanabilme, elestirellik: % 8,5; Dogru, yeterli, anlamlandirilmis bilgiye
sahip olma: % 7.8; Bilgi-davranis biitiinligii: % 7,0; Arastirmaya, 6grenmeye
heveslilik: % 6,3; Bilgi ahlaki: % 4,2. Sozii edilen temalar asagida coktan aza
dogru 6rneklendirilerek yorumlanmistir.

Ozellik Sayt % Ornekler

“I. Yeni fikirlere daima agik olmali” (093,3.Smn,Bn,Ihl); “2. Farkli
goriislere agtk” (0103,3.S1n,Bay,Thl); “1. Farkh gériislere agik olmal1”
(O113,4.Smn,Bn,ihl);“1. Olaylara daha genis agidan bakabilme” (059,2.
Sin,Bn,ihl); “2. Gériis alan1 genis, ok yonlii” (060,2.Sm,Bn,ihl); “3.
Acik goriisliilik” (069,2.81,Bn,DI); “1. Cok goriislii” (034,1.81n,B-
n,ihl); “1. Tek tarafli bakis agistyla diisiinmemek” (070,2.Smn,Bn,DI);

-I.fleerllillt 2. 1lk énce dinlemeli, yanhssa bile anlayisla karsilamali” (073,2.
fikirlere 16 11,3 Sm,Bay,hl); “3. Kat1 dini yaklasimda olmamali, durumlar1 géz éniinde
aciklik bulundurmali” (O115,4.Sm,Bn,ihl); “2. Farkli fikirleri dinleyip anla-

maya c¢aligmali, 3. Konuyu farkli agilardan gérmeli ve en makul olana
ulasmaya ¢alismali” (0118,4.Sm,Bn,ihl); “2. Yeni fikirlere, goriislere
acik olmalr” (0122,4.81n,Bn,ihl); “2. Farkli diisiinceleri dinleyebilme”
(0124,4.51m,Bn,ihl); “2. Hakikatin sadece kendisine inmedigini anla-
mali, hakikatin farkli veghelerinin olabilecegini unutmamali” (0132.4.
Sin,Bay,ihl).

Yukaridaki 6rneklerden ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin diigiince yapisi, bilgi
anlayis1 ve bunlarla yakindan iligkili olan bilimsel tutum ve zihniyetiyle ilgili
onemli ipuglarina ulagsmak miimkiindiir. Daha 6nce kisilik 6zellikleri kapsa-
minda atif yapilan saygili ve hosgoriilii olma nitelikleriyle de yakindan iligkili
olan bu ozellikler birlikte diisliniildiiglinde, zihin diinyasinda diisiince ve an-
lay1s farkliliklarina agik olma, farkli gortisleri anlayisla dinleyebilme ve genis
vizyonlu olmanin katilimcilarca ilahiyat 6grencisi adina 6nemli bir gereklilik
olarak algilandig1 sdylenebilir. Toplumsal yapinin degistigi, teorik ve pratik
dini ihtiyac¢larin gittik¢e ¢esitlendigi giinlimiizde bu niteliklere sahip olmak son
derece dnemlidir. Bu tema baglaminda goriis belirten 6grencilerin ¢ogunlugu
1. smuf ve st siniflardaki 6grencilerdir. Daha Once, saygi ve hosgoriilii olma
temalarinda da ifade edildigi gibi, farkl anlayis ve fikirlere acik olmanin yiik-
sek din egitiminde smiflar ilerledik¢e daha giiclii bir gereklilik ya da beklenti
olarak vurgulandigi ya da algilandig1 sdylenebilir. Bu anlamda sadece tefsir,
hadis, fikih gibi ilimler degil, felsefeden sosyolojiye, edebiyattan tarihe, egitim
bilimlerinden sanata kadar ilahiyat egitiminin 6grencilerin zihin diinyalarinda
farkliliklara ve yeni fikirlere karsi olumlu bir etkisinin olabilecegi savunulabilir.

ded

135



Cemil Osmanoglu, Mehmet Korkmaz

Ozellik Sayi % Ornekler

“3. Akli tenkitler yapan” (065,2.S1n,Bn,ihl); “2. Hakkaniyete uygun
sekilde elestirel, sorgulayici olmali” (072,2.S1n,Bay.ihl); “1. Diisiin-

celerini kabul edilebilirlik 6l¢iisiinde ifade edebilmeli, 3. Aldig1 bilgi-

o leri dogru tahlillerle kullanilabilir hale getirmeli” (075,2.Sin,Bay,Ihl);
2.Bilgiyi “3. Edindiklerini miinazara ile pekistirmek” (082,2.S1n,Bay,DI); “3.

dogr ”.k”l' 12 8,5 Ogrendigi bilgileri sorgulayici olmali” (089,3.S1n,Bn,Thl); “2. Dogru-
lana?tlm'e, lar1 giiniimiize uyarlamada basarili galigmalar yapmak” (091,3.Sin,B-
elegtirellik n,ihl); “1. Evrensel bir bakisla olaylar1 yorumlayabilmeli” (106,3.

Sin,Bay,ihl); “2. Olay ve olgular1 iliskilendirebilmeli” (O110,3.
Sin,Bay,DI); “3. Bilgiyi yerinde ve dogru kullanabilme” (0114,4.
Sin,Bn,ihl).

Arastirmaya katilan 6grencilerden bir kismi bilgi anlayis1 baglaminda bilginin
kullanimryla ilgili ifadelere yer vermistir. Bu 6grencilere gore, ilahiyat fakiil-
tesi 0grencisi bilgiyi evrensel bir anlayisla yorumlayabilmeli, olay ve olgulari
birbiriyle iliskilendirebilmeli, 6grendigi hakikatleri giinlimiize uyarlayabilmeli,
dogru tahlillerle bilgilerini kullanilabilir hale getirmeli, bunlar1 miinazara gibi
uygulamalarla pekistirebilmeli ve makul bir bicimde ifade edebilmelidir. Yuka-
ridaki tasvire bakildiginda, katilimcilarca ilahiyat fakiiltesi 6grencisinden {ist
diizey entelektiiel becerilerin beklendigi goriilmektedir. Gergekten de ilahiyat
fakiiltesi 6grencileri bu becerilere sahip olduklarinda giiniimiiziin sorunlarima
daha islevsel ¢oziimler iiretebileceklerdir. Bu tema baglamindaki goriisleri daha
cok 2. ve 3. siif 6grencileri dile getirmislerdir. Buradan hareketle, 6grencile-
rin ilahiyat alanindaki bilgilerin ¢esitliligini ve derinligini fark ettikce, biitiin
bunlarin daha {ist diizey zihinsel becerileri ve yeterliligi gerektirdigini daha iyi
kavradiklar1 diisiiniilebilir. Bu tema baglaminda, az sayida da olsa, 6zellikle
elestirellik niteliginin 6ne ¢ikarilmasi ilahiyat egitiminin bir etkisi ve/veya ayni
zamanda bu alandaki ihtiyaci dillendirme ¢abasi olarak degerlendirilebilir. Ni-
tekim hakkaniyet l¢iilerine uygun, elestirel bir tavir takinabilme, sahih dini bil-

ginin olugumu, gelisimi ve baskalarina ulastirilmasi i¢in son derece énemlidir.

Ozellik Say1 % Ornekler

“3. Dini bilgilere yeterince sahip olmas1” (046,1.Sin,Bay,ihl); “1.
Gegmisten gelen dini-orfi bilgiyi kavramis 2. Bu birikimi giiniimiizle
harmanlamig” (055,1.S1n,Bay,DI); 3. Herkes ile sohbet edebilecek

;lt)e(;lgin:n- diizeyde bilgili olmali” (073,2.Sm,Bay,ihl); “1. Dini, toplumsal olay-
lamlan’d w11 73 lara objektif bakis sahip olmak” (O82,2.Sm,_!3ay,D1); “3. Her konuda
mis bilgiye ’ bilgi sahibi, birka¢ konuda uzman olmal1” (O8fl,2.Sm,Bay,D1); “I.
sahip olma Bilgi alt yapist saglam olmali” (085,3.Smn,Bn,Ihl); “1. Distincelerinde

daha net ve yeterli olmak” (091,3.S1n,Bn,ihl); “2. Ogrendiklerini an-
lamlandirmus...” (098,3.S1n,Bn,DI); “1. Dini agidan her alanda yeterli
bilgiye sahip olmali” (0122,4.Sin,Bn, hl).

Yukaridaki 6rneklerde de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin bir
boliimii ideal ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin dogru, yeterli ve anlamlandirilmig
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bilgilere sahip olmasinin 6nemli oldugunu diisiinmektedir. Bu 6grencilere gore,
ilahiyat fakdiltesi 6grencisi dogru kaynaklardan, yeterince bilgi elde etmeli,
geemisten gelen bilgiyi bugiinle harmanlamali, 6grendiklerini anlamlandirmals;
bdylece daha net ve yeterli bir bilgi ve diisiince yapisina erigsmelidir. Bu 6gren-
cilere gore, fakiilte 6grencisi dinle ilgili her alanda yeterli bilgi sahibi olmals,
birka¢ konuda ise uzman olabilmelidir. Gerek din egitimi gerek din hizmeti
alaninda yetkin olabilmenin temel sartlarindan birisi, belli bir alan ve genel kiil-
tiir bilgisine sahip olmaktir (DIB, 2014). Dolayisiyla, bu gériisleri dile getiren
Ogrencilerin bir ilahiyatci igin alan ve genel kiiltiir bilgisinin dneminin farkinda
olduklari, bunu ¢ok énemli bir gereklilik olarak gordiikleri sdylenebilir. Ulke-
mizde din gorevlilerinin yeterlilik durumlarini ve bunun ortaya ¢ikardigi sorun-
lar1 sorgulayan ¢esitli aragtirmalar yapilmistir. Bu arastirmalarda dile getirilen
eksikliklerden birisi de alan ve genel kiiltiir bilgisiyle ilgilidir (Ozbek, 1988;
Akytirek, 2005; Turan, 2013).

Ozellik Say1 % Ornekler

3. Ogrendiklerini kendi hayatina katmasi gerekir” (010,Hz,Bn,ihl); “1.
[Imiyle amel edebilmek” (058,2.S1n,Bn,ihl); “3. Ogrendigini baskala-
ria diretmek yerine once kendi igine yerlestirmeli” (063,2.Sm,Bn,ihl);

j;lzzlg;iav' 10 70 “1. Ogrendigi bilgileri hayatina geciren, tam olarak gerceklestiremiyor-
siin lisigii " sabile bu suurda olan” “1. ilmiyle amil” (072,2.S1n,Bay.ihl), “1. Dini

alanda gordiikleri konular1 hayatlaria yansitabilmeli” (0110,3.Smn,-
Bay,Dl); “1. Okulda edindigi teorik bilgilerini ger¢ek hayatta pratige
dokebilen” (0116,4.Smn,Bn,Thl).

Aragtirmaya katilan Ogrencilerden bir bolimii ideal ilahiyat 6grencisinin
Ozellikleri noktasinda bilgi-davranig biitiinliigiine vurgu yapan goriisler dile
getirmislerdir. Nitekim bu yonlii diistinen dgrencilere gore, ilahiyat 6grencisi
ogrendiklerini 6nce hazmetmeli sonra hayatina yansitmali, ondan sonra bas-
kalarma anlatmali ya da 6gretmelidir. Bilgi-davranig biitiinliigli baglaminda,
Ogrencilerce ortaya konan bu tiir hassasiyetlerin alt siniflardan yukariya dogru
artis egiliminde oldugu sdylenebilir. Buradan, bahsi gegen 6grencilerin ilahiyat
fakiiltesinde edinilen bilgileri igsellestirmenin ve yasama gegirmenin dnemini
ilerleyen yillarda daha ¢ok fark ettikleri, teorik bilgiler ile bireysel ve toplumsal
yasam arasinda iligki kurma kaygisi i¢inde olduklar1 sdylenebilir.

Ozellik Sayi %  Ornekler

«2. Ilim pesinde olma istegi” (038,1.Smn,Bn,DI); “1. ilmi tecessiis”
5.Aras- (054,1.81n,Bay,Dl); “2. Arastirmaci ruha sahip olmali” (065,2.S1n,B-
tirmaya, 63 n,ihl); “2. Arastirmact olmali” (O67,2.S_1_n,Bn,Dl); “2. Siirekli dgrenme,
dgrenmeye ’ okuma istegi” (069,2.81n,Bn,Dl); “2. Ogrenmeye heveslilik” (080,2.
heveslilik Sin,Bay,DI); “1. Okuyan, arastiran, bilgiye doyumsuz olmali” (094,3.

Sin,Bn,DI); “1. Cok fazla arastirma yapmal1” (0120,4.Smn,Bn,Ihl).
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Bilgi anlayis1 ve zihinsel yaklasim temasi baglaminda ortaya ¢ikan bir bagka
alt tema da arastirmaya, 6grenmeye hevesli olmadir. Bu yonde goriis belirten
ogrencilere gore ilahiyat fakiiltesi 6grencisi hayat boyu 6grenme, ilim pesinde
kogma, arastirmaci ruha sahip olma, ilmi tecessiis gibi niteliklere sahip olmali-
dir. Bahsi gegen 6grencilerin bir {iniversite 6grencisi i¢in olmazsa olmaz olan,
okuma, 6grenme, ilme ve arastirmaya merak gibi temel gerekliliklerin farkinda
olduklar1 sdylenebilir. Orneklerde de goriilecegi gibi, bu konuda gbriis belirten
ogrenciler, sinif, cinsiyet ve mezuniyet durumu bakimindan benzer dagilimdadir.

Ozellik Sayt % Ornekler

“2. Dine kalipg1 ifadelerle yaklagsmayan (“ci”’lerle degil, “li”lerle yakla-
san)...” (036,1.S1n,Bn,ihl); “1. [lmin degerini hisseden” (060,2.S1n,B-
n,ihl); “2. Bilgi edinmekte cemaat veya firkaya bagli olmamak” (082.2.

6 4,2 Sin,Bay,DIl); “3. Cemaatlerin i¢cindeyse onlarin yanlislarina yanlis diye-
bilmeli” (083,2.Sm,Bay,DI); “3. Bilmiyorum demeyi bilmeli” (085,3.
Sin,Bn,fhl); “1. Her ilmin hakkini vererek birini digerine {istiin olarak
gormemeli” (096,3.S1n,Bn,DI).

6.Bilgi
ahlak:

Bilgi anlayis1 ve zihinsel yaklasim baglaminda 6ne ¢ikan bir baska énemli
tema da bilgi ahlaki vurgusu altinda toplayabilecegimiz diigsiincelerden olus-
maktadir. Genelde ikinci ve ii¢lincii sinif 6grencilerinden olusan bu gruba gore,
ideal ilahiyat 6grencisi ilmin degerinin farkinda olmali, her ilmin hakkini ve-
rerek birini digerine istiin gérmemeli, yeri geldiginde “bilmiyorum” demeyi
bilmeli, bilgiye cemaat mantigiyla yaklagmayip, bir cemaatin i¢indeyse bile,
onlarin yanliglarina yanls diyebilmelidir. Biitiin bu niteliklerin bilginin seref ve
izzetini Uistlin tutma, onun degerini yere diislirmeme noktasinda énemli oldugu
asikardir. Anlagildig1 kadartyla bu 6grenciler, bilgi edinme siirecinde cemaat
bakis ac¢isina sahip olma ile objektif ve 6zgiir olma arasindaki ikilem ve sorun-
lar1 gérmekte, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin bunlardan ikincisini tercih etme-
si gerektigine inanmaktadirlar. Bu tespit de son derece dnemlidir.

Buraya kadar ele alinan temalar1 bir biitiin olarak degerlendirmek gerekir-
se, arastirmada kigilik 6zelliklerinden sonra en fazla atif yapilan 6zelligin bil-
gi anlayis1 ve diisiince yapisiyla ilgili oldugu anlasilmis bulunmaktadir. Zira
arastirmaya katilan 6grencilerin yaklasik yartya yakini bir ilahiyat fakiiltesi
Ogrencisinin yeni-farkli fikirlere agik, ¢ok yonli, elestirel tutuma sahip olmasi
gerektigini vurgulamistir. Onlara gore, ideal ilahiyat fakiiltesi 6grencisi, ilahiyat
alaninda dogru, yeterli, anlamlandirilmis bilgiye sahip olmali ve bilgiyi dogru
kullanabilmelidir. Ayn1 zamanda bu kisi bilgi-davranig biitiinltigii gostermeli,
aragtirmaya, 0grenmeye hevesli olmalidir. Tiim bu yetkinlikleri ise belli bir
bilgi ahlakiyla biitiinlestirmelidir. Bu tablo yiliksek din egitiminin dgrencilerin
entelektiiel gelisim ve yetkinlikleri iizerindeki yansimalarini gostermesi baki-
mindan anlamlidir.
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Islami Hassasiyetler

Arastirmaya katilan 6grencilerin yaklagik yarisinin kendilerine ydneltilen
“Bana gore, ilahiyat fakiiltelerinde okuyan bir ogrencide olmasi gereken en
temel 4 vasif sunlardr” seklindeki sorunun cevabiyla ilgili olarak, digerlerine
nazaran, daha belirgin sekilde, genelde din, 6zelde ise Islam’la iliskilendirilen
ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu yondeki 6grenci goriisleri asagida; dini
kimlik, dava suuru, dini yasama bilin¢ ve pratigi gibi temalar altinda 6rnekle-
riyle incelenmistir.

Ozellik Sayt %  Ornekler

1. Itaat (Allah’a ve Resuliine)” (029,Hz,Bay,DI); “1. Taklit degil
tahkiki imana sahip olmasi, buna gayret gostermesi” (030,1.Sm,B-

inang 7 4,9  n,ihl); “1. Taklidi imamn1 bir asamaya getirmeye ugrasmali...”
(049,1.81n,Bay,ihl); “2. Adem olmak” (0112,4.S1n,Bn,ihl); “1.
itikad1 saglam olmali” (0125,4.S1n,Bn,DI).

1. Ihlas” (©57,2.S1n,Bn,ihl); “1. Takva sahibi” (066,2.Sm,Bn,DI);
“].Tevazu ve agirlik sahibi olmali” (090,3.Sm,Bn,ihl);2. Peygam-
1.Dini Ahlak 6 4,2 berin ahlakiyla ahlaklanmali” (099,3.Smn,Bn,DI); “3. Hasetligi diin-
Kimlik yasindan yok etmeli” (0102,3.Sm,Bay,Thl); “2. Kur’an ahlakiyla
ahlaklanmali” (0123,4.S1n,Bn, ihl).

2. Dini arag degil amag olarak gérmeli” (063,2.S1n,Bn,ihl); “1.
Her seyi Allah rizas1 igin yapmak” (099,3.S1n,Bn,DI); “2. Dini bir
kimlik kazanma istegi” (0109,3.Sm,Bay,DI); “3. Allah rizasina
nasil muvaffak olurum gayretinde olmal” (0141,4.Smn,Bay,DI).

“2. Yasayan Kur’an ve siinnet olmali” (064,2.Sm,Bn,ihl); “I. Miis-
ltiman kiside olmasi gereken tiim vasiflar” (069,2‘Sln,Bn,Dl).

Niyet 5 3,5

Diger 3 2,1

Toplam 21 14,8

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6nemli bir kisminin ilahiyat fakiiltesi 6gren-
cisinin ideal 6zellikleri baglaminda inang, ahlak, niyet gibi dini/Islami degerlere
atif yaptiklar1 griilmiistiir. Buna gére, séz konusu 6grenci “Islami hassasiyetle-
re” sahip olmali, ya da kimi 6grencilerin biraz da duygusal ifadeleriyle, yagsayan
Kur’an ve slinnet olmalidir. Bu goriis sahiplerine gore, ilahiyat 6grencisi Allah
ve Resuliine itaat etmeli, tahkiki imana sahip olmaya calismali, saglam itikatl
ve her seyi sirf Allah rizasi i¢in yapmaya calisan bir kimse olmalidir. Yine bu
kisi, ihlas ve takva sahibi, Kur’an ve peygamber ahlakiyla ahlaklanmis, dini
bir kimlik/kigilik kazanma arzusu tasiyan biri olmalidir. Buradan anlasilacagi
lizere, arastirmaya katilan bu dgrenciler, dini kimlik ile ilahiyat egitimi arasin-
da dogrudan bir bag kurmaktadirlar. Dolayisiyla, onlar dini bir kimlige (inang,
ahlak, niyet) sahip olmanin ilahiyat egitimiyle ayrilmaz bir baginin oldugunu
diisiinmektedir. Ozellikle iman ya da itikada iliskin beklentiler i¢eren vurgula-
rin ¢cogunlukla alt siniflarda, biiyilik 6lgiide, ilk sirada ifade edilmesine karsin,
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dini niyet ve ahlaki hassasiyetlerin daha iist siniflarda, genelde iki ve {igiincii
sirada 6zellikler olarak belirginlestigi goriilmektedir. Buradan hareketle dolaylh
da olsa, ilahiyat egitimi alan 6grencilerin yillar gectik¢e dini kaygilarinda ve
onceliklerinde bir takim degisiklikler oldugu sdylenebilir.

Ozellik Say1 % Ornekler

“2. Bir dava suuru hissetmeli (Islam davasi), 3. Bir dava adam1 olma
yolunda yiiriimelidir” (049,1.S1n,Bay,ihl); “1. Islam suuru yani bir da-
vasi olmast lazimdir” (053,1.Sm,Bay,DI); “1. Bir dava suuru olmali”
(0140,4.S1n,Bay,DI). “I. Dinini yasamak ve yasatmak” (035,1.S1n,B-
n,fhl); “1. Kendini ikinci plana atip toplumun yararima isler yapmas1”
(046,1.81n,Bay,ihl); “2. Emr-i bi’l-ma’rufnehy-i anilmiinker yapmali”
(048,1.S1n,Bay,ihl); “3. ¢ogu insanin hidayetine vesile olmali” (064,2.

2.Dava-$'uu— Sin,Bn,ihl); “3. Bulundugu ortam1 bilingli, dogru yénde degistirebilme-
ru, teblig ve 16 1,3 7,0 o - A - . o
irgat bilinci 1i” (066,2.S1n,Bn,DI); “3. Insanlari ... iyiye ve giizele yonlendirmeli

(077,2.81n,Bay,ihl); “1. Amacinin gok biiyiik olmasi gerekir (Islam’1
diinyaya hakim kilmak gibi), 2. Dert sahibi olmasi lazim (Ummetin
derdiyle dertlenmeli)” (O84,2.S1n,Bay,DIl); “3. insanlara dini sevdir-
mek amacinda ve gayretinde olmali” (090,3.Sim,Bn,ihl); “2. Kétii olani
diizeltme” (0102,3.S1n,Bay,Ihl); “2. Teblig ve irsad bilincinin olmas1”
(0104,3.S1n,Bay,Ihl); “3. Dava suuru tagimak” (O111,3.Smn,Bay,DI);
3. Insanliga dini hizmet ask1” (0137,4.Sim,Bay,ihl);

Islami hassasiyetler ana temas igerisinde belirginlesen bir baska alt tema ise
“dava suuru, teblig ve irsat bilinci” vurgularyla dne ¢ikmaktadir. Orneklerde
de goriildiigii gibi, bir grup 6grenci, ilahiyat dgrencisinin en temelde Islam’m
tebligcisi oldugunu diisiinmekte, dolayisiyla, onun belli bir dava suuruna sahip
olmas1 gerektigine inanmaktadir. Bu 6grencilere gore, ilahiyat 6grencisi bulundu-
gu ortami dogru yonde etkileyip degistirme, kotii olani diizeltme, insanlara dini
sevdirme amaci ve gayretinde olmalidir. O, insanhiga islam dinini teblig etmeli,
irsat ve dava suuruna sahip olmalidir. Kimi 6grencilerce bu dava suurunun bir
“dert”, “ask” ve insanlarin “hidayetine” namzet bir diisiince ve eylem bigimi ola-
rak kodlanmig oldugu goériinmektedir. Onlara gore, bu dava suuru, insanlari hi-
dayete erdirmeye déniik beklentilerden, iimmetin derdiyle dertlenmeye, hatta Is-
lam’1 diinyaya hakim kilmaya kadar ¢ok genis bir amag ve niyet tagimaktadir. Bu
goriisleri dile getiren 6grencilerin biraz da naif ve idealist vurgulamalarla, ilahiyat
egitimine oldukga iist diizey dini misyonlar yiikledikleri anlagilmaktadir. Her ne
kadar fakiiltelerde kimi 6gretim elemanlarinin bu konuda dgrencilere tesvik ve
motive edici konugmalar yaptiklari, konunun muhataplari tarafindan bilinen bir
gercek ise de, ilahiyat egitiminin bir biitiin olarak, 6grencilerin zihin diinyasindaki
bu tiir amaglara, 6rnegin “Islam’1 diinyaya hakim kilmak” seklinde kodlanan dini
misyona, a¢ik bir sekilde sahip olup olmadig ayrica tartisilabilir.

Arastirmada mesleki beklentilerle ilgili bir tema ayrica ele alinmistir. Bununla
birlikte, yukaridaki goriisleri dile getiren 6grencilerin, ideal ilahiyat 6grencisinin
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misyonunu orgiin ve yaygin din egitimi alanindaki mesleklerin gorev tanimlarinin
Otesine tasidiklari, dolayisiyla ilahiyatciligi sadece bir meslek olarak algilamadik-
lar1, ona bir peygamber misyonu olarak da baktiklar1 anlagilmaktadir. Bunda ila-
hiyat fakiiltelerine 6teden beri yiiklenen toplumsal misyonlarin yaninda, tarihsel
hafizada varhgmi belli &l¢iide muhafaza eden, Islam egitim geleneginin misyonu-
nun ve medrese tecriibesinin etkisinin oldugu da savunulabilir. Dolayisiyla bu tarz
beklentileri yiiksek din egitiminin devraldigi tarihsel miras yaninda Cumhuriyet
sonrasinin ilahiyat Fakiiltesi, Yiiksek Islam Enstitiisii ve Islami Ilimler Fakiiltesi
anlayiglarin1 bigimlendiren toplumsal sartlardan, farkli kesimlerin bakis agilari,
fakiiltelerin adindan igerigine varincaya kadar yonelttikleri elestiriler vb.den ba-
gimsiz olarak anlamak miimkiin gérinmemektedir.

Dava suuru, teblig ve irsat bilinci temasi altinda toplanan beklentilerin hazir-
lik sinifi harig, ilerleyen siniflarda iyice arttii, son sinifta ise azaldig1 goriil-
mektedir. Bu durum son siniftaki 6grencilerin meslek tercih etme gibi daha so-
mut beklentilere yonelmeleriyle ilgili olabilir. Diger taraftan siniflar ilerledik¢e
ortaya ¢ikan bu goriis farkliliklar1, onlarin idealist fikirlerden realist tutumlara
dogru bir zihinsel degisim yasadiklar1 seklinde de yorumlanabilir. Bununla bir-
likte, dile getirilen bu beklentilerin cogunlukla erkek dgrencilerce 6ne siiriilme-
sini ilahiyat egitiminin degisen toplumsal ve egitsel iglevleri baglaminda ayrica
tartismak gerekmektedir.

Ozellik Say1 % Ornekler

3. Kul hakkimni koruyan ve gozeten” (021,Hz,Bay,ihl); “I.
Dini Miibin-i islam’1 hakkiyla yasayan, yasatan; anlayan, anla-
tan ve 6grenen” (023,Hz,Bay,ihl); “2. Namaz mutlaka olmali;
3. Helal haramlara daha ¢ok dikkat etmeli” (028,Hz,Bay,DI);
“2. Namazlarmi bes vakit, ta’dil-i erkana gore kilmasi, aka-
binde tesbihatt yapmasi” (030,1.Sin,Bn,ihl); “1. Dinine say-
gili olmali” (031,1.S1n,Bn,ihl); “1. {slam’a uygun davranmak,
yasamak ve ornek olmak” (39,1.Sm,Bn,DIl); “3. Kul hakki
bilinci” (043,1.S1n,Bay,ihl); “1. Dini ibadetlerini yerine getir-
meli” (048,1.Smn,Bay,ihl); “I. badet hayatina daha fazla 56nem
vermeli” (050,1.S1n,Bay,Dl); “2. Helali-harami, kul hakkini
onemseyen” (052,1.S1n,Bay,DI); “3. Harama helale dikkat et-
mek” (058,2.S1n,Bn,ihl); “3. ibadetler konusunda siki olmas:
gerekir” (0121,4.Smn,Bn,hl).

3.Dini yasama
bilin¢ ve pra- 15 10,6
tigi

Aragtirmaya katilan bir diger 6grenci kiimesine gore, ideal ilahiyat fakiilte-
si 6grencisi dini yagama biling ve pratigine sahip olmali, bu ¢er¢evede ibadet
hayatina daha fazla 6nem vermeli, namazlarini tam ve giizelce kilmali, dinine
saygili olmali, helal ve harama ¢ok dikkat etmeli, 6zellikle kul hakkini 6nemse-
melidir. Bu goriislerde, bes vakit namaz, helal, haram ve kul hakki gibi kavram-
larin sik tekrar edilmesi dikkat ¢ekicidir. Hatta goriislerin yogunlastigi iki alt te-
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manin kulluk suuru ve ibadet bilinci olarak kodlanmasi da olasidir. Bu bulgular,
son yillarda hizlanan sekiilerlesme olgusu ile birlikte, birey ve toplum hayatinda
dini hassasiyet ve pratiklerde gozlemlenen azalmaya ve duyarsizlasmaya iligskin
bir kaygi ve talep olarak da yorumlanabilir. Diger taraftan, bu beklentiler ¢o-
gunlukla hazirlik ve birinci sinif 6grencilerince dile getirilmistir. Daha iist sinif-
lar ise bunlar1 ikinci, ticlincii siradaki beklentiler olarak dile getirmistir. Benzer
bir sonu¢ asagida kilik kiyafet olgusu baglaminda tekrar karsimiza ¢ikmaktadir.

Ozellik Sayti %  Ornekler

“1. Baz1 erkek-kiz ogrencilerin giyim tarzlarina daha ¢ok dikkat et-
meleri gerekiyor” ( O1,Hz,Bn,ihl); “1. Giyim kusamin daha uygun ol-
mas1” (02,Hz,Bn,ihl); “2. Kilik kiyafet i¢in bilingli” (O3,Hz,Bn,ihl);
“1. Tesettiiriin tam olmas1” (O4,Hz,Bn,ihl); “1. Dis gériiniis, kiyafet”

4Kiikkiya- 0056 (912,Hz,Bn,ihl); “2. Tesettiirlii giyinme” ($14,Hz,Bn,DI); “2. Olmast

fet, tesettiir gerektigi gibi kapanmak” (015,Hz,Bn,DI); “1. Kilik-kiyafetine dikkat
etmeli” ( 017,Hz,Bn,DI); “3. Gériiniis olarak degil fikir olarak 6ne ¢ik-
mali” (026,Hz,Bay,Dl); “l1. En dogru tesettiir, 2. Ayetlerde belirtilen
kapali ¢iplaklara benzememek” (092,3.Sm,Bn,ihl).

Arastirmada Islami hassasiyetler igerisinde ele alabilecegimiz, yukarida-
ki ibadet duyarliklariyla iliskili baska bir tema da kilik kiyafet ya da tesettiir
vurgusuyla one ¢ikan goriislerden olugsmaktadir. Neredeyse tamami hazirlik si-
nifindan olan bu 6grenciler, ilahiyat 6grencisinin giyim kusamina ¢ok dikkat
etmesi, bilingli/tam/en dogru tesettiire biirlinmesi ve onlarin ifadesi ile “kapali
¢iplaklara” benzememesi gerektigini belirtmektedirler. Bu bulgular fakiilteye
yeni gelen 6grencilerin giyim, kusam bakimindan burada gérmek istedikleri
tabloyu izah eder niteliktedir. ilerleyen siniflarda bu tiir beklentiler yerini bas-
kalarma birakmaktadir.

Her ne kadar, kimi aragtirmalarda ilahiyat fakiiltesinde 6grenim gdéren 6gren-
cilerin dini tutumlara iliskin genel ortalama puanlar1 diger fakiilte 6grencileri-
ninkinden daha yiiksek ¢iksa da (Seyhan, 2012, 558), ilahiyat egitimiyle dini
duygu ve deger yonelimleri arasinda zit yonlii iliskilerinin oldugunu ve ilk si-
niflardan son siniflara dogru gidildikge degerlere verilen 6nem diizeyinde azal-
ma meydana geldigini iddia eden arastirmalar da bulunmaktadir (Sahin, 2001;
Firat, 1989; Mehmedoglu, 2006). Ayni sekilde, baska arastirmalarda da birinci
siiftan dordiincii sinifa dogru ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinde dini degerlerde
belirgin bir diisiisliin yasandig1 savunulmustur (Yapict & Yiirik, 2015, 14-15;
Ayrica bkz. Ulu, 2018, 208). Hig siiphesiz, 6grencilerin yasadigi ileri siiriilen
bu degisim tek bir sebeple, dolayisiyla salt fakiiltedeki egitimin niteligiyle agik-
lanamaz. Ornegin, Demircan’a gore, bu fakiiltelere gelen 6grenciler toplumun
ortalamasidir. Dolayisiyla toplumda goriilen birgok sorun gibi ahlaki zaaflar da
ayn1 diizeyde olmasa bile, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinde de goriilebilmekte-
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dir (Demircan, 2015, 39). Bununla birlikte, gerek bu aragtirmada ortaya ¢ikan
tablo, gerekse diger arastirmalarda sozii edilen degisimlerin mahiyeti, boyutlari,
bunlar etkileyen faktorlerin ayrica derinlemesine aragtirilmasi ve tartisiimasi
gerekmektedir.

Islami hassasiyetler kategorisi altinda buraya kadar ele alinan gériisleri bir
biitiin olarak degerlendirmek gerekirse, 6grencilerin yariya yakininin ideal bir
ilahiyat fakiiltesi 6grencisinden dini/Islami bir kimlige/kisilige sahip olmasin
bekledikleri; bunu tiim tavir ve davranislartyla, kilik kiyafetiyle, daha genel bir
ifadeyle, inang, ibadet ve ahlak biitiinligiiyle gostermesini talep ettikleri anla-
silmaktadir. {leride dgrencileri bu tiir beklentileri yazmaya iten gerekgeler ele
almirken de deginilecegi lizere, 6grencilerin zihinlerinde tahayyiil ettikleri bir
ilahiyat fakiiltesi 6grencisi ya da ilahiyat¢i1 modeli bulunmaktadir. Tiirkiye’nin
toplumsal hafizasi, egitim mirasi ve halen i¢inde bulundugu sosyokiiltiirel ve
siyasal kosullardan bagimsiz olarak diisiiniilemeyecek olan bu modelin Islami
kimligi ve aidiyetleri giiclii, belli bir Islam davasi ya da misyonuna sahip oldu-
gu da iddia edilebilir.

Orneklik

Yukarida da deginildigi {izere, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin diisiince diin-
yalarinda idealize edilen bir ilahiyat 6grencisi bulunmaktadir. Yukaridan beri
orneklendirilen ve farkli temalar altinda incelenen 6zelliklere ilave olarak, aras-
tirmada bir grup 6grencinin “6rnek 6grenci” temasi altinda toplanabilecek ¢e-
sitli ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu gortisler daha 6nce incelenen bircok
temayla dogrudan ya da yakindan ilgili olmakla beraber, sayisinin hayli fazla

olusu nedeniyle ayr bir tema igerisinde incelemeyi gerektirmistir.

Ozellik Say1 % Ornekler

“2. Cevresindeki insanlara drnek olmalr” (074,2.S1n,Bay,ihl); “3. Her kesi-
me Srnek olabilen” (098,3.Sm,Bn,DI); “3. Ailesine ve gevresine rol model
olmal” (099,3.S1n,Bn,DI); “3. Temsil ettigi seyin farkinda olmak” (O112,4.
Sin,Bn,ihl); “2. Okudugu béliimiin gerektirdigi davranislari yerine getir-
mek” (05,Hz,Bn,ihl); “2. Digaridan bakildiginda davramslartyla bir flahiyat
dgrencisi oldugu anlagilmali” (O10,Hz,Bn,ihl); “1. Aldig1 egitimle ve dini
temel farzlaryla giyiminden davramisina ilk bakildiginda flahiyat 6grencisi
oldugu anlagiimal” (O11,Hz,Bn,ihl); “2. lahiyat gibi ciddi ve sorumluluk
gerektiren bir bolimde okudugunun farkinda olmali ve ona gore davranmalr”
(032,1.81n,Bn,ihl); “2. Topluma rnek teskil edecek davraniglarda bulunma-
s1” (046,1.Smn,Bay,Ihl); “3. Giyim, davranis... her seyiyle toplumda 6rnek
ve yol gésterici olmali” (047,1.S1n,Bay,ihl); “3. Toplumda 6rnek davraniglar
gosteren” (052,1.S1n,Bay,DI); “1. Takva sahibi, &rnek alinacak kisi olma”
(066,2.81n,Bn,DI); “2. Hal diliyle, sabriyla, hosgériisiiyle drnek olmali”
(0124,4.Sm,Bn,ihl); “3. lahiyat 6grencisinin sahip olmasi gereken bilgi,
ahlak, merhamet ile donanmig olmasi” (0124,4.Sin,Bn,ihl).

Orneklik 20 14,1
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Yukarida goriisleri verilen 6grencilere gore, ilahiyat fakiiltesi 6grencisi bulun-
dugu yerin ve temsil ettigi dinin farkinda/bilincinde olmali, okudugu fakiiltenin
gerektirdigi “ciddiyet” ve “sorumluluk™ ¢ercevesinde davranislar sergilemeli,
kendisine ¢eki diizen vermeli, bilgisiyle, dindarligiyla, takvasiyla, merhametiy-
le, sabir ve hosgoriisiiyle, disaridan bakildiginda bir ilahiyat 6grencisi oldugu
anlagilmals; ailesine, topluma hatta her kesime, 6rnek, rol model ve yol gosterici
olmalidir. Hemen her siniftan, cinsiyetten, egitim durumundan 6grencinin bu
yonde goriis belirttigi anlasilmaktadir. Ornek olma din egitimi ve din hizmeti
yiirlitecek bir ilahiyatgi i¢in son derece dnemlidir. Model olma, ayn1 zamanda
toplumun ilahiyat¢idan bekledigi en dnemli rollerden birisidir. Yiiksek din egi-
timi kurumlarimin 6zel amaglar arasinda “... yasayisi ve cevresi ile iligkileri
bakimindan 6rnek tutulmaya layik... sahsiyetler olarak yetistirmek” gibi ifade-
ler zaman zaman yer almistir (Ornegin bkz. Parladir, 1988). Dolayisiyla dgren-
cilerin bu tiir beklentileri giiclii bicimde vurgulamis olmas1 yiiksek din egitimi
kurumlarinin uzak hedefleriyle oldugu kadar toplumsal yap1 ve ihtiyaclarla da
uyumlu gériinmektedir.

Egitsel Nitelikler

Aragtirmada ilahiyat egitiminin teori ve pratigiyle ilgili belli hususlar1 6ne ¢ika-
ran goriisler de dile getirilmistir. Bu yondeki goriisler asagida “egitsel nitelik-
ler” temasi altinda 6rneklendirilmis ve tartigilmistir.

Ozellik Say1 % Ornekler

“Basarisini en {ist seviyeye ¢ikarmak i¢in gereken gaba” (03,Hz,Bn,ihl);
“2. Alt simiflara Arapga galigmalarinda yardim edilmesi” (O4,Hz,Bn,ihl);
«2. Ust simiflarm alt simflara yardimer olmalari gerekir” (06,Hz,Bn,ihl);
“l. Okudugu bolimde kendisini en iyi sekilde gelistirmeli” (032,1.
Sin,Bn,ihl); “1. Ozellikle kendini ¢ok iyi sekilde yetistirecek” (045,1.
Sin,Bay,ihl); “2. Derslere, hocalara énem verilmesi lazimdir” (053,1.
Sin,Bay,DI); “1. Bulundugu boliimii 6nemsemeli ve en iyi sekilde mezun
olmali” (078,2.Sm,Bay,ihl); “1. Okumak gerekli, sadece memurluk, rizik,
sinav igin degil” (079,2.S1n,Bay,ihl); “1. Derslere devamlilik” ($80,2.
Sin,Bay,DI); “3. Okulda verilen egitimle yetinmemeliler” (086,3.Sin,B-
n,ihl); “3. Not igin degil 6grenmek igin galigmalr” (087,3.S1n,Bn,Thl); “2.
Kendini tek bir alanda degil, her alanda yetistiren” (094,3.S1n,Bn,DI); “2.
Her hocasindan yararlanmay: bilmeli” (096,3.Sm,Bn,DI); “3. Dersleri
igsellestirmeli yani sadece teoride kalmamali” (O113,4.Sin,Bn,ihl); “3.
“Oku-anla-diisiin-tiret” ¢izgisinde olmal” (0120,4.S1n,Bn,ihl); “3. Ders
kitaplari haricinde kitap, makale okumali” (0123,4.Sm,Bn,ihl).

Egitsel

nitelikler 17 12,0

Tabloda da goriildiigii gibi, yukaridaki goriigleri dile getiren 6grenciler, ila-
hiyat fakiiltesi 6grencisinin sadece maas, rizik endisesi, sinav gibi kaygilarla

degil, topluma faydali olma, Allah rizas1 i¢in ¢alisma gibi kaygilarla 6grenci-
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lik yapmasi gerektigini savunmakta, “oku-anla-diisiin-iiret” felsefesini benim-
semelerinin dnemli oldugunu belirtmektedirler. Onlara gore, ilahiyat fakiiltesi
Ogrencisi bulundugu boliimi, fakiilteyi onemsemeli; basarisini en iist seviyeye
cikarmak ve kendini en iyi bigimde yetistirmek i¢in gereken cabay1 gostermeli,
s0z gelimi, derslere devam etmeli, derslere, hocalara 6nem vermeli; her hoca-
sindan yararlanmay1 bilmeli, dahasi, okulda verilen egitimle de yetinmeyerek,
ders kitaplar1 haricinde kitap, makale vb. okumali, boylece kendini her alanda
yetistirebilmelidir. Ozellikle bazi hazirlik smifi 6grencilerinin bunlara ilaveten
iist siniflardan kendilerine bilhassa Arapga gibi derslerde yardim etmelerini
bekledikleri goriilmektedir. Buradan hareketle, s6z konusu 6grencilerin diger
arkadaslaria kiyasla, fakiiltedeki egitim siireglerini degerlendirme ve kendile-
rini yetistirme konusunda daha farkli bir anlayisa sahip olduklari, 6grenmeye ve
ogrencilige daha genis bir anlam ytikledikleri sdylenebilir.

Mesleki Nitelikler

Aragtirmada 6ne ¢ikan bir baska tema ise meslege ya da istihdama doniik bek-
lentilerden olusmaktadir. Buna iligkin goriisler asagidaki tabloda verilmistir.

Ozellik Sayt %  Ornekler

3. Ogrendigi bilgileri fayda saglayacak sekilde bagkalarina anlatmak”
(O5,Hz,Bn,ihl); “1. Hitabeti giizel olan, konusmalarinda insanlar1 etkile-
yebilen birisi olmali” (010,Hz,Bn,ihl); “1. Bize ihtiyac1 olan her tiirden
insana dokunabilen” (©36,1.S1n,Bn,ihl); “2. Giizel bir K. Kerim oku-
yusuna sahip olmali, 3. Gelecek sorulara karsi kendini hazir hissetme-

Mesleki 15 10.6 li_’" (045,1.81n,Bay,ihl); “2. Miikemmel bir Arapga bilgisi ve konysma”

ozellikler > (066,2.51n,Bn,Dl); “3. Gorevini, neyi nigin yaptigini bilmek” (O71,2.
Sin,Bay,ihl); “2. Bildiklerini topluma anlatmali” (078,2.S1n,Bay,ihl);
“l. ...Gittigi yerde ¢ok iyi bir 6gretmen veya hoca olmay1 diisiinen”
(0105,3.Sm,Bay,ihl); “1. Donamimlr” (0121,4.Sm,Bn,ihl); “2. ileride
yapacagl meslegi hakkiyla yerine getirebilme anlayisi olmali” (140,4.
Sin,Bay,DI).

Diger bir¢ok temayla da iligkilendirilebilecek olan yukaridaki goriislere gore,
ilahiyat 6grencisi bir alanda degil, her alanda yetismis, donanimli, gérev bilin-
cine sahip, bildiklerini topluma anlatabilen, gittigi yerde ¢ok iyi bir 6gretmen
veya hoca olmay1 basarabilen, meslegini hakkiyla yerine getirmeye ¢alisan bi-
risi olmahdir. Bu kapsamda o etkili bir hitabete, giizel bir Kur’an okuyusuna,
miikemmel bir Arapga bilgisi ve diksiyonuna sahip olmali, insanlar1 s6zleriyle

etkileyebilmeli ve gelecek sorulara kars1 kendini hazir hissetmelidir.

Bu goriislere yakindan bakildiginda, cinsiyet, mezuniyet, simf gibi degis-
kenler bakimindan belirgin bir farklilasma olmadigi goriilmektedir. Bu durum
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istihdam odakl1 beklentilerin her seviyeden 6grenci i¢in dnemli oldugunu gos-
termektedir. Dolayisiyla dgrenciler, ilahiyat egitimini 6gretmenlik, ogreticilik,
imamlik gibi mesleklerle iliskilendirerek tasvir etmektedirler. Bu durum fakiil-
telerin kurulus gerekgeleri ve islevleri ile de tutarlilik gostermektedir. Diger
taraftan, daha 6nce gecen ilgili temalarda goriildiigii tizere, fakiiltenin ilk yil-
larindaki 6grencilerin daha idealist fikirlere sahip olduklari, yillar gectik¢e bu
fikirlerin meslek se¢imi ve bunun gerektirdigi rol ve sorumluluklar gibi daha
somut beklentilere doniistiigii de sdylenebilir.

Ideal Ilahiyat Ogrencisinin Ozelliklerine Iliskin Gériislerin Gerekgeleri

Arastirma kapsaminda ideal ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin 6zelliklerini 1’den 4’e
dogru belli bir siraya gore yazan dgrencilerden neden bdyle diigiindiiklerini gerek-
celendirmeleri de istenmistir. Bu baglik altinda, yogunluklarma gore, daha 6nce
belli bir sistematige gore irdelenen ideal 6zelliklerin arkasinda yatan nedenler ya
da gerekge ifadeleri ele alinacaktir. Bu gerekgeler analiz edildiginde, bunlarin bes
ana tema etrafinda yogunlastig1 anlagtimistir. Ogrencilerin ideal ilahiyat 6gren-
cisi ya da ilahiyat¢1 tasavvuruna iligkin diisiince ya da algilarinin gerekgelerinin
bir¢ok dinamikle yakindan iliskili oldugunu séylemek miimkiindiir. Genel olarak
ogrenciler ideal ilahiyat 6grencisi tasvirini, ilahiyat fakiiltesi ve ilahiyat 6grencisi
tasavvurlari, ilahiyat fakiiltelerine ydnelik toplumsal beklentiler, din/islam algila-
11, bilgi/diigiince anlayiglari tizerinden kurgulamaktadirlar.

Ogrencilerin, 6nceki baslik altinda incelenen ideal &zellikleri yazmalarma
neden olan en temel faktdriin zihinlerindeki ideal-6rnek ilahiyat 6grencisi ya
da ilahiyat¢1 tasavvuru oldugu goriilmektedir. Oyle ki dgrencilerin yaklasik
ticte biri diislincelerini gerekgelendirirken belli bir “ilahiyat 6grencisi” ya da
“ilahiyat¢1” modeline atif yapmislardir. Daha 6nce, arastirmaya katilanlarin bir
boliimiiniin s6z konusu 6grencide aradiklar1 temel 6zelligin “Orneklik™ vasfi
olduguna deginmis, bu ¢ercevede onlarin, idealize ettikleri 6grenciden ilahiyat
fakiiltesi 6grencisi oldugunun bilincinde olarak bulundugu yerin ve temsil ettigi
dinin farkinda/bilincinde olmasini beklediklerine temas etmistik. Bu bakimdan
asagidaki 6grenci goriislerinin daha dnceki 6rneklik tasarimiyla birlikte irdelen-
mesi anlamli olacaktir.

146 ded



Orencilerine Gire Ideal Hahiyat Fakiiltesi Ogrencisinin Nitelikleri ve Bunun Hahiyat Egitimiple Hiskisi

Gerekge Say1 %  Ornekler

“Eger bir 6grenci ilahiyat fakiiltesinde okuyorsa diger insanlara drnek ol-
mak zorundadir...” (015,Hz,Bn,DI); ... {lahiyat okuyan kisinin baska bir
fakiiltede okuyan kisiden farki olmali” (019,Hz,Bay,hl); “Buraya gelen
ogrencilerin neyi savundugunu bilmesi, kavramasi, idrak etmesi lazim...”
(024,Hz Bay,ihl); “Ciinkii bizler asrin mimari, neslin 1slahma aday oli
duk...” (036,1.S1n,Bn,ihl); “Ilahiyatgilar toplumun bir nevi alim kitleo
sini olugturur...” (050,1.S1n,Bay,Dl); “Insanlarm maddi beklentilerden
daha ¢ok her iki alemde mutluluklarini saglayacak bilgiye ulagsma ve
uygulama amaglari olmali” (054,1.S1n,Bay,DI1); “Insanin yasaminda bir

1.Model amaci olmali. Ama bu amag sadece gosteris icin olmamali...” (063,2.
ilahiyat Sin,Bn,ihl); “ilahiyatct demek aklini kullanan, mantikl diisiinen, karsid
dgrencisi, 48 340 smdakinin sorul.arlna cevaplar bulabilen kisi demektir...” (065,2.Sm,B}
ya da > n,Ihl); “Ciinkii Ilahiyat okuyan 6grenci aldigi tiim derslerde bilgi sahibi
[lahiyate1 olmali ki, digerleriyle iliski kurabilsin. Yoksa hepsinden yarim bilgiyle
tasavvuru tam elverisli olamaz” (089,3.S1n,Bn,ihl); “ilahiyat okuyan bir 6grenci3

nin disarida misyonu farkl’” (O114,4.S1n,Bn,ihl); “Dinin emrettigi bir
insan olmak, peygamberi 6rnek almak saygili olmayi, ortama gore de-
gismemeyi gerektirir...” (0115,4.S1n,Bn,ihl); “Ciinkii lahiyat 6grencisi
topluma hitap eden en 6nemli kitledir...” (0120,4.Smn,Bn,ihl); “Bizler
ilahiyatctyiz. Peygamber meslegine talibiz...” (0127,4.S1n,Bn,DI);
“Ahlaki olarak kendisini beslemeyen bir ilahiyat 6grencisi insanliga hig-
bir katki saglayamaz. ...” (0135,4.S1n,Bay,ihl); “Biz Islamiyet’in emir
ve yasaklarmi ef’alimizle izhar etsek diger kavimler ve guruplar da Islaa
miyet’e dehalet edecekler” (0141,4.Sm,Bay,DI).

Orneklerde de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan kimi 6grencilerin belli ni-
telikleri 6ne ¢ikarmalarindaki en 6nemli gerek¢enin zihinlerindeki “ideal ilahi-
yat 6grencisi” ya da “ilahiyatc1” tasavvuru oldugu anlasilmaktadir. Onlar gerek
fakiilteye gelirken gerekse fakiiltedeki 6grencilik yasamlari boyunca belli 6zel-
liklere sahip bir ilahiyat fakiiltesi 6grencisi hayal etmekte ve bunu belli diisiin-
celerle temellendirmeye, anlamlandirmaya c¢alismaktadirlar. Nitekim bu tasav-
vurun gostergesi olan nitelikler daha 6nce 6rnekleriyle irdelenmisti. Burada s6z
konusu ozellikler ile onlar1 degisime ve farklilagsmaya iten en 6nemli dinamigin
ideal 6grenci tasavvuru oldugu anlasilmis bulunmaktadir. Bu tasavvur yine bek-
lenen 6zelliklerde oldugu gibi degiskenlere gore farklilik gosterebilmektedir.

Oncelikle belirtmek gerekir ki, arastirmaya katilan dgrenciler ilahiyat fa-
kiiltesi 6grencisini diger fakiiltelerde okuyan 6grencilerden farkli bir konuma
oturtmakta, gerek kimlik gerekse kisilik bakimindan ondan daha farkli nite-
likler ve etkinlikler beklemektedirler. Onlara gore, ilahiyat fakiiltesi 6grencisi
ya da ilahiyat¢i, din adami, hoca ya da alim kimligiyle peygamber meslegine
talip olup biiyiik bir sorumlulugun altina girmistir. Zira o maddi/diinyevi bek-
lentilerden daha ¢ok, her iki dlemde mutluluk saglayacak bilgiye ulagsma ve
onu uygulama isiyle ilgilenmektedir. islam’m gercek, iyi ve dogru anlagilmasi
buna baghdir. Dolayisiyla fakiilteye gelen 6grencinin konumunu, misyonunu ve
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savunacagi degerleri iyi bilmesi; biitiin bunlarin i¢ini iyi doldurmasi ve bilingli
olmasi gerekmektedir. Bu anlayisa gore ilahiyat fakiiltesi 6grencisi, yliklendigi
sorumluluk ve misyon geregi, topluma “en giizel 6rnek” olmak durumundadir.
Zira o, toplum tarafindan da drnek alinmaktadir. Dolayistyla onun dini (Islam)
teorik olarak bilmesi yetmez, 6rnek alindiginin bilinciyle, bu bilgileri yasama-
s1, yani “Islam’m emir ve yasaklarin1” yasantisinda da gdstermesi gerekmek-
tedir. Bu d6grencilere gore, ilahiyat 6grencilerinin ya da ilahiyatgilarin yanlis
yapmasi toplumun dogru istikametten ayrilmas: demektir. Oysa o, “toplumu
diizeltecek”, “gelecegi yetistirecek”, “asrin mimar1 olacak™, “neslin 1slahini”

saglayacak “en 6nemli kitle’nin i¢inde yer almaktadir.

Yukarida dile getirilen fikirlerde asir1 idealize edilmis bir dil kullanildig1 sdy-
lenebilir. Bununla birlikte, tiim bu beklentiler yiiksek din 6gretimi kurumlarinin
devraldiklar: tarihsel miras ve misyondan 6nemli izler barindirmaktadir. Zira
Islam egitim geleneginde de 6gretmen ve dgrenciden beklenen nitelikler biiyiik
dlciide buradaki goriisleri ihtiva etmektedir (Korkmaz, 2016; Aydin, 2016). Og-
renciler tarafindan dne ¢ikarilan bu misyonun ya da bilincin hem kisilik, hem ah-
lak, hem bilgi anlayis1 ve zihinsel yaklasim hem de dindarlik nitelikleriyle iligkili
oldugu sdylenebilir. S6z gelimi, ilahiyat¢i diisiince yapisi bakimindan, evrensel
bir bakis acisina sahip olmali, bir konu hakkinda aragtirma yapmadan, yalan yan-
lis bilgilerle konugmamali, aklin1 dogru kullanmali, mantikli diistinmeli, muhatap
oldugu sorulara tutarli cevaplar verebilmelidir. Yine o, ilmiyle amel etmeli, ahlaki
olarak kendisini siirekli gelistirmeli, Islamiyet’in emir ve yasaklarmi davrams-
laryla izhar etmelidir. Ogrencilere gére biitiin bunlar olmadiginda, “bir ilahiyat
ogrencisi insanliga higbir katki saglayamaz.” Oldukga idealize edilen, zaman za-
man da hamasi duygularla tanimlanmaya g¢alisilan bu ilahiyatcinin gercekte bu
niteliklere kavusup kavusamayacagi, gerek bireysel gerekse toplumsal siirecler
bakimindan bu nitelikleri nasil kazanacagi ayrica tartigtimalidir. {lahiyat egitimi-
nin idealize edilen bu kimlik, kisilik ve misyona ne dlciide katki sagladigi ise
tartismalidir. Buna iligkin veriler asagida ayrica ele alinmistir.

Arastirma kapsaminda bir baska grup 6grenci, ideal ilahiyat 6grencisinin
niteliklerine iligkin goriislerini ilahiyat fakiiltesini/ilahiyat egitimini kavrayis
bicimiyle gerek¢elendirmistir. Aragtirma kapsaminda olusan ikinci dnemli ge-
reke¢elendirme bi¢imi budur. Konuyla ilgili 6rnekler agagidaki tabloda topluca
verilmistir.
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Gerekge Sayi %  Ornekler

“Okudugumuz bolim yukaridaki maddelerin varligimi
gerektiren bir béliim...” (O11,HzBn,ihl); “Ciinkii biz
herhangi bir fakiilte okumuyoruz...” (039,1.Sm,Bn,DI);
“Ciinkii [lahiyat fakiiltesi diger fakiiltelere gore Islam’in en
¢ok zikredildigi yer olmasi nedeniyle en iyi yasandigi yer
de olmas1 gerektigini diisiiniiyorum...” (046,1.Smn,Bay,ihl);
“...Bu fakiiltede 6grenilen ilimler diger fakiiltelerdeki gibi
ihtiya¢ oldugunda kullanilacak ilimlerden degil, her an
her yerde hayatin tamaminda kullanilacak, kullanilmasi
gereken ilimlerdir” (047,1.Sm,Bay,ihl); “Sonucta burada
din egitimi altyoruz; Kur’an, siinnet isliyoruz. Ben [lahiyat’a
bu temennilerle geldim, insallah &yle de olur” (064,2.
Sin,Bn,ihl); “Ciinkii ilahiyat okumak beraberinde birgok
sorumluluk ~ getiriyor...”  (068,2.81,Bn,DI);  “ilahiyat
fakiiltesi Islam’1, insani, insanlig1 temsil ettigi igin...” (079,2.
Sin,Bay,ihl); “Ciinkii [lahiyat gibi kurumlar goniilliiliik

ideal 12 8,5

2.11?hiygt isteyen miiesseselerdir. Maddi ¢ikarlar  giidiilmeden
fakiiltesine yapilmasi gereken bir istir...” (0140,4.Smn,Bay,DI).
yaklagim

“...Clinkii egitim sistemimiz tek tip kisiler yetistiriyor”
(037,1.81n,Bn,ihl);“... Buzaman dilimi ierisinde fakiiltede
bu vasiflarin yoklugunu hissettim” (057,2.S1n,Bn, ihl);“Yarim
yetistiriliyoruz. ... Sahsen ben bunlari kendimde
goremedigim gibi arkadas ortammnda da goremiyorum”
(066,2.81n,Bn,DI);“Hocalar ve dgrenciler kendi koselerine
cekiliyorlar toplum sorunlarindan uzakta toplumla i¢ ice
olmadan yasiyorlar”  (077,2.Sm,Bay,ihl);... Burada
teorik bilgilerin yaninda hayatta nasil olmamiz gerektigini
de Ogrenmeliyiz. Ama maalesef i¢inde bulundugumuz
egitim bunu uygulamamamiza engel” (086,3.S1n,Bn,ihl);
“Ilahiyatta Islam egitimi aliyoruz. Bu kadar egitim alip da
Islam’m istemedigi davranislari 6grenip de uygulamama
hastaligindan kurtulmaliy1z” (087,3.Sm,Bn,ihl);*... Uretim
yok. Ilahiyatlarm bir medeniyet iddias1 var ama [6grenciler]
kurucu metinleri okuyamiyor...” (0134,4.Sin,Bay,Thl)

Elestirel 8 5,6

Yukaridaki tabloya bakildiginda, gerekgelerin bir kisminin ilahiyat fakiiltesi
ve egitimiyle iligkili ideal beklentilerden diger bir kisminin ise elestirel deger-
lendirmelerden olustugu goriilmektedir. Bu katilimcilara gore, ilahiyat fakiiltesi
herhangi bir fakiilte degildir. Ciinkii ilahiyat gibi kurumlar ayni1 zamanda goniil-
liiliik isteyen miiesseselerdir. ilahiyat fakiiltesi Islam’1, insani, insanlig1 temsil
etmektedir. Tlahiyat fakiiltesi diger fakiiltelere gore, Islam’m en ¢ok zikredildigi
yer olmasi nedeniyle, bu dinin en iyi yasandig1 yer olmalidir. Dolayistyla ila-
hiyat okumak beraberinde birgok sorumluluk getirmektedir. Onlarin ifadesine
gore, bu fakiiltede dgrenilen ilimler, diger fakiiltelerdeki gibi ihtiya¢ oldugunda
kullanilacak ilimlerden degil, her an ve her yerde, hayatin tamaminda kullanila-
cak, kullanilmas: gereken ilimlerdir. Burada yine onlarin egitim goriilen ilim ile
ahlak arasinda dogrudan bir iligki kurduklari sdylenebilir. Dolayisiyla bu fakiil-
te daha once zikredilen kisisel, ahlaki, mesleki, egitsel vb. niteliklerin varligini
dogal olarak gerektiren bir yerdir.
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Kimi 6grenciler ise yukarida genis bir sekilde verilen ve biraz da idealize
edilen ilahiyat tasavvurunun yeterince gergeklesmedigi gerekgesiyle, ilahiyat
egitimini elestirmektedirler. Gortislerini genelde kisisel gozlem, duyum ya da
hislerine dayandiran bu 6grencilere gore, ilahiyat fakiiltesinde 6grenciler ani-
lan niteliklerden yoksun yetismektedirler. Onlar fakiiltenin 6grenciyi tek tip ve
eksik yetistirdigi, hoca ve d6grencilerin toplumdan ve onun sorunlarindan uzak
kaldig, fakiiltedeki egitimin hayati olmadig1 ya da hayatla ilgili becerileri ka-
zandirmadig, ilmi {iretim gergeklestiremedigi, 6grencileri iyi yetistiremedigi
gibi gerekgeler ileri siirmektedirler.

Goriildiigi gibi, diislincelerini ilahiyat fakiiltesi/egitimi baglaminda temellen-
diren 6grencilerin bir boliimii olumlu 6zellikler yiikleyerek ideal bir ilahiyat
fakiiltesi tasvir etmekte iken, diger bir boliimii ise yine idealize edilen egitimin
olmamasindan yakinmaktadir. Buradaki olumlu degerlendirme ve gerekcelen-
dirmelerin sinif, cinsiyet ve mezuniyet degiskenlerine goére daha dengeli bir
dagilim gosterdigi, buna karsin elestirel yaklagimlarin ¢ogunlukla kiz 6gren-
cilere ait oldugu, bunlarin sayisinin da ilerleyen siiflara dogru giderek arttigi
goriilmektedir. Dolayistyla yukaridaki temada dile getirilen goriisler baglamin-
da, beklentileri karsilama bakimindan kiz 6grencilerin erkeklere nazaran daha
olumsuz bir algtya sahip olduklar1 sdylenebilir. Ote yandan, fakiiltedeki egitim
siireglerinin hayat1 yeterince yakalayamadigi, hayati beceriler kazandirmadigi,
yeterli bilgi iiretmedigi gibi ciddi elestiriler igeren bu goriislerin iist siniflara
dogru giderek artmasi dikkat cekicidir. Bu durum &6grencilerin zihinlerindeki
ilahiyat tasavvuru ile aldiklar1 egitim arasinda yillar gectikge belli bir farklilas-
ma yasandig1 seklinde yorumlanabilir.

Ideal niteliklerinin gerekgeleri kapsaminda ortaya cikan iigiincii tema ilahiyat

fakiiltesinin mevcut 6grencilerinin durumlarina iligkin tespit ve degerlendirme-
lerden olusmaktadir. Buna iliskin 6rnekler asagidadir.

Gerekge  Say1 % Ornekler

“Ciinkii gliniimiiz {lahiyat 6grencileri - bende iginde olarak — ilahiyat okudu-
gumuzun bilincinde degiliz. Zamani ¢ok bos islerle geciriyoruz. Kur’an ve
siinnet ¢izgisinde bir hayat yagamiyoruz” (032,1.S1n,Bn,ihl); “Ilahiyat 6g-
rencilerinin bazilarinda insanlari dislayici tavirlar oldugunu goériiyorum...”
(042,1.81n,Bn,DI), “Fakiiltedeki herkes olmasa bile azimsanmayacak de-
recede ¢ogunun bu saydiklarima riayeti konusunda eksiklikleri oldugunu

3.Mevcut diistiniiyorum™ (043,1.S1n,Bay,ihl);“Bu 6zelliklerin eksikligini bariz sekil-
ogrenci 20 14,1 de goriiyor ve hissediyorum” (059,2.Smn,Bn,Ihl); “Ilahiyat fakiiltesinde bir
niteligi Miisliiman nasil olmal: tiiriinden bir ¢ok ders goriiyoruz ama uygulama ko-

nusunda ¢ogumuz yapmiyoruz...” (070,2.S1mn,Bn,DI); “Okumalarimn rikkat-
li, eseleyerek yapilmamasi ve bunu neticesinde baskalarina ait kavramlarla
konusulmas1” (0112,4.Sm,Bn,ihl); “Farz gibi ibadetlere deger vermeyip
stinnetleri terk ediyorlar. Tutucu tavir takiniyorlar ve nereden ne kurtaririm
fikriyle hareket ediyorlar” (0122,4.Sm,Bn,ihl); “staja gidiyorum. ...ama 6g-
rencilerin sordugu sorulara kargilik veremiyorum...” (0123,4.Sm,Bn,Ihl););

ded



Orencilerine Gire Ideal Hahiyat Fakiiltesi Ogrencisinin Nitelikleri ve Bunun Hahiyat Egitimiple Hiskisi

Yukaridaki goriisler ilahiyat egitiminin mevcut 6grenci profili ile ilgili ¢esitli
elestiriler icermektedir. Burada bilgi ile eylem arasinda olusan mesafe ve tutar-
sizliklar bas1 gekmektedir. Yine burada da Islami hassasiyetlerden (ibadetler, ki-
lik kiyafet vs.) uzaklagsma en gii¢lii vurgulardan birisidir. Bunlara bilgi anlayist,
zihinsel yaklasim ve mesleki yeterliklerle ilgili sorunlar da eklenebilir.

Yukaridaki goriislerin daha dnce gegen “ilahiyat fakiiltesine yaklagim” tema-
styla da yakindan iligkili oldugu sdylenebilir. Erkek olsun kiz olsun, hemen her
smiftan 6grenci bu yonde goriis beyan etmis olmakla birlikte, dordiincii sinifta
bu yondeki degerlendirmelerin digerlerine gore daha fazla oldugu sdylenebi-
lir. Son siifa gelen 6grencilerin bu konuda ciddi elestiriler getirmeleri, onlarin
aradiklarini bulamadiklar, fakiiltedeki egitimin beklentilerini karsilayamadigi
seklinde yorumlanabilir. Ote yandan bu durum 6grencilerin ilmi perspektif ve
elestirel diistinme bakimindan bu fakiiltede belli bir yeterlik kazandiklari; kars
karsiya kaldiklari kimi sorunlarin farkinda olduklari, bunlara yonelik ¢oziim-
ler 6nermeye ¢alistiklar seklinde de degerlendirilebilir. Bu farkindalik ilahiyat
egitiminin uzak hedeflerinin gergeklesmesi anlaminda 6nemlidir. Bu noktada
resmi olsun, sivil olsun dini kurum ve yapilara yonelik olarak sik¢a dillendirilen
ve eksikliginden sikayet edilen “6zelestiri kiiltlirii”niin ilahiyat fakiiltesi 6gren-
cilerinin diinyasinda anlamli bir yerinin oldugu sdylenebilir.

Ideal dzelliklerin gerekgeleri baglaminda olusan dérdiincii gerekcelendirme

bi¢imi “toplumsal beklenti ve ihtiya¢” yonii 6ne ¢ikan vurgulardan olugmakta-
dir. Bu temaya iligskin goriisler asagidaki tabloda topluca verilmistir.

Gerekge  Sayt %  Ornekler

“...Yasadigimiz dénemde bu 6zelliklere daha ¢ok ihtiyacimiz var...” (O8,H-
z,Bn,Ihl);“Ciinkii insanlarmn Ilahiyat fakiiltesi 6grencisinden bir beklenti-
si var. Fakiilte 6grencisinin de bu beklentiyi bosa ¢ikarmamasi gerekiyor”
(045,1.81n,Bay,ihl);“Ozellikle giyim konusunda insanlar bizlere bakip ila-
hiyat okuyanlar bile agik giyiniyorlar biz ne yapalim diyorlar” (O14,Hz,B-
n,D1); “Toplumdaki ilahiyatci profiline yakisacagi i¢in boyle diistiniiyorum”
(016,Hz,Bn,DI); “ilahiyat 6grencisi[-nin] toplumda sdziiniin dinlenme-
si igin bu ozelliklere sahip olmasi gerekiyor” (031,1.Smn,Bn,ihl); (O44,1.

4.Top- Sin,Bay,ihl); “Ilahiyat 6grencisine disaridaki insanlar bu gézle bakiyor ve
lumsal 17 12 bakmahlar"da‘ Cunki din@ teblig eaien insanlarda bu vasiflarin olmasi gere-
beklenti / kiyor...” (048,1.Sm,Bay,Ihl); “...Ogrendigi bilgilerin olusturdugu disiince
ihtiyaglar yapisiyla yasadigi hayatin olusturdugu disiince kiskacindan kendisini ve

yasadig1 toplumu kurtarmasi gerekir” (075,2.Sm,Bay,ihl); “Toplumun ila-
hiyat Fakiiltelerinden beklentisi ¢ok fazla. Her soruya cevap verir beklentisi
igindeler” (093,3.Sm,Bn,ihl);“Ciinkii bu memleketin yukarida saydigim
Ozellikteki suurlu, imanl ve yardimlagsmay1 bilen insanlara ihtiyact var”
(0102,3.S1n,Bay,Ihl); “Giiniimiiz toplumunun bu diisiincedeki ilahiyatgilara
cok ihtiyaci1 var” (0110,3.Sm,Bay,DI); “Hem kendisine hem de toplumuna
faydasi olacak 6grencilerin bu 6zellikleri tagimasi gerektigini diistiniiyorum”
(0119,4.Sm,Bn,ihl).
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Toplumsal beklentileri 6ne ¢ikararak, diisiincelerini temellendiren yukarida-
ki 6grencilere gore, toplumun/insanlarin ilahiyat fakiiltesi 6grencisinden gerek
yasam bi¢imi gerek diislince yapisi, gerek dini konuda aydinlatma ve din hiz-
metlerini ifa etme bakimindan gesitli beklentileri vardir. Iste ilahiyat fakiiltesi
Ogrencisi toplumun ilahiyat¢idan bekledigi bu role uygun davranmali, sorum-
luluklarinin farkinda olmali, toplumun beklentilerine ve ¢cagin getirdigi ihtiyac-
lara karsilik vermeli, iyi bir model olmali, diisiince yapisi, bilgisi ve gorgiisiy-
le toplumu egitmeli, olumlu yonde degistirmelidir. Onlarin ifadesine gore, bu
memleketin bilgili, suurlu, imanli, yardimlagsmayi bilen, dava sahibi insanlara
ithtiyaci vardir.

Arastirma kapsaminda olusan besinci gerekce temasi din/islam tasavvuruyla
ilgili ifadelerden olugsmaktadir. Bu konudaki 6rnekler agagida verilmistir.

Gerekge  Sayt %  Ornekler

“Ciinki din toplumun her kesimini ilgilendiren 6nemli bir unsurdur. Ve her
kesime ancak dinin emrettigi sekilde 6gretici olunabilir” (O12,Hz,Bn,hl);
“Ciinki tilkemizin ve biitiin Miisliimanlarin hatta gayr-i Miislimlerin ahlaki
agidan ¢okiisiine deva olacak yegane din Islam’dir. Bunu igin islam’1 yasa-
yan ve anlatan suurlu, giizel ahlak sahibi Miisliimanlar elzemdir...” (053,1.
Sin,Bay,Dl); “ilahiyat yani din endiistriden sosyal hayata her alan i¢in etki-
lidir. Kendimizi yetistirerek tiim hayata dini ve sosyal biitiinliik saglamali-

5.Din - y1z (094,3.81n,Bn,DI1); “Ciinkii ben dinimi bu sekilde daha ¢ok tanidim ve
Islam ta- 7 4,9  daha cok sevdim...” (0117,4.S1n,Bn,ihl); “Din hayatin her alaninda oldugu
savvuru icin bizler de hayatin her alanindayiz. Bu yiizden kendimizi iyi ifade ede-

bilmeli, bulundugumuz ortamda kalitemizi fark ettirip insanlarla pozitif bir
iletisim halinde olmaliy1z...” (0130,4.S1n,Bn,DI); “Din hayatin tiim alan-
larmi kapsayan bir kurumdur. Dolayisiyla dini sadece dini kurumlarda ise
yarayan bir fenomen olmaktan ¢ikarabilmek i¢in ...¢ok yonlii ve degisime
actk ogrencilere/insanlara ihtiyacimiz var” (0138,4.S1n,Bay,DI); “Ciinkii
bizim ugrastigimiz alan hem diinyay1 hem de ahireti ilgilendiren bir alandir.
Sadece diinyevi ya da kendimiz igin galismiyoruz...” (0136,4.Smn,Bay,ihl)

Burada da goriilecegi lizere, baz1 6grenciler ideal ilahiyat dgrencisinin sa-
hip olmas1 gereken niteliklerin gerekgeleri olarak cesitli “dini/Islami kaygilar1”
one ¢ikarmaktadirlar. Onlara gore, Islam dininin gayesi, evrensel ve toplumsal
gergeklikleri, islevleri zaten bunu gerektirmektedir. Dolayisiyla ilahiyat 6gren-
cilerinin de bu gaye, realite ve islevlere uygun diisecek niteliklere sahip olmasi
Oonemlidir.

Sonug olarak, aragtirmaya katilan 6grencilerin bir ilahiyat fakiiltesi dgren-
cisinde olmas1 gerektigini diigiindiikleri nitelikleri yazarken biiyiik dl¢lide zi-
hinlerindeki model ilahiyat 6grencisi tasavvuruyla hareket ettikleri anlagiimak-
tadir. Onlar1 bu nitelikleri yazmaya iten diger nedenler ya da gerekgeler ise,
yogunluk sirasina gore, ilahiyat fakiiltesindeki egitim anlayis ve uygulamalari,
ilahiyat fakiiltesinin mevcut 6grenci profilinde goriilen sorunlar, toplumsal bek-
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lenti ve ihtiyaclar ve Islam dininin gerceklikleridir. Tiim bu gerekgelerden anla-
sildig1 kadariyla, d6grenciler zihinlerinde tasavvur ettikleri ilahiyat ve ilahiyatg1
ile ger¢ek durum arasinda farkliliklar ya da celiskiler gérmekte; var olan fotog-
rafa bakip olmasi gerekeni tasvir etmektedirler. Ogrencilerin fakiilteye belli bir
ilahiyat ve ilahiyat¢1 algisiyla geldikleri, bu algmin olusumunu 6nemli 6l¢iide
toplumsal beklentilerin etkiledigi bir gergektir. Bununla birlikte, dgrencilerin
zihinlerinde idealize ettikleri ilahiyat ve ilahiyat¢1 algisinin gliniimiiziin sosyal,
egitsel vb. sartlarinda ayaklarmin ne kadar yere bastig1 ve gergek¢i oldugu da
ayrica tartisma konusu yapilabilir.

Ogrenci Gériislerine Gore Ideal Ilahiyat Ogrencisinin Ilahiyat Egi-
timiyle Iligkisi

Arastirmaya katilan 6grencilere, “Sizce ilahiyat fakiiltesindeki egitim yukarida
swraladigimiz olumlu ézelliklere katki sagliyor mu? Nigin?” seklinde bir soru
sorularak, zihinlerindeki ilahiyat 6grencisinin nitelikleri ile mevcut ilahiyat egi-

timinin bundaki rolii dolayli da olsa yoklanmaya calisilmistir. Bu kapsamda

ortaya ¢ikan genel oranlar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2: ideal Ozelliklerle Tlahiyat Egitiminin [liskisi

Se¢enekler Say1 Y
“Yeterince katk1 sagliyor” 12 8,5
“Kismen katk1 sagliyor” 109 71,3
“Katki saglamiyor” 20 14,2
Toplam 141 100,0

Tabloda goriildiigii gibi, mevcut ilahiyat egitiminin idealize edilen ilahiyat
Ogrencisinin niteliklerine “yeterince” katki sagladigini diisiinen 6grencilerin
orani % 8,5, “kismen” katki sagladigini belirtenlerin oran1 ise % 77,3 tiir. Katki
saglamadigini belirten 6grencilerin oran1 % 14,2 dir. Buna gore, yeterince kat-
k1 sagladigini diisiinenlerin olmasi (% 8,5) onlarin mevcut egitimden memnun
olduklari seklinde yorumlanabilir ve bu durum ilahiyat egitimi adina olumlu bir
bulgu olarak degerlendirilebilir. Ancak, boyle bir katki saglamadigi (% 14,2)
seklinde, kesin kanaat bildiren 6grencilerin onlarin iki katina yakin olmasi,
bu degerlendirmeyi temkinle karsilamamiz gerektigini gostermektedir. Sosyal
olaylar, siiregler elbette siyah ve beyaz gibi sadece tek tarafli agiklanamaz. Bu
anlamda gerek yeterince katki sagladigini, gerekse katki saglamadigini diisiinen
Ogrencilerin biraz duygusal ve tepkisel bir yaklasim sergiledikleri de soylenebi-
lir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6nemli bir cogunlugunun (% 77) “kismen
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katkr sagliyor” seklinde goriis beyan etmeleri de bunu destekler niteliktedir.
Sonug olarak, dgrencilerin bilylik ¢cogunlugu, mevcut ilahiyat egitiminin ideal
ilahiyat 6grencisinin niteliklerine katki sagladigini diistinmekle birlikte, bunu
beklenen diizeyde gérmedikleri ve ilahiyat egitiminde sorunlar, eksiklikler gor-
diikleri seklindeki bir yorum da yapilabilir.

Smuf degiskeni agisindan yapilan capraz tablo karsilastirmasinda, yukari si-
niflara dogru gidildikge, fakiiltedeki egitimin idealde olan ilahiyat dgrencisi
niteliklerine yeterince katki saglamadigini diisiinenlerin orani kismen de olsa,
olumsuza dogru evrilmektedir. Nitekim 1. sinifta bu konuda olumsuz diisiinen-
lerin orant % 3.4 iken, son smiftakilerde bu oran % 25’lere ¢ikmis durumda-
dir. Katk1 sagladigimi diigiinenlerin orani da yukartya dogru gittik¢e yaklasik 10
puan kadar azalmaktadir. Cinsiyet ve mezun olunan okul acisindan bdyle bir
farklilagsma tespit edilememistir. Bu bulgular bazi 6grencilerin ilahiyat egiti-
minde sorunlar ve eksiklikler gordiigii seklinde de agiklanabilir. Nitekim aras-
tirmada elde edilen nitel veriler de yukaridaki tablo ile paralellikler tagimakta-
dir. Asagida bunlara sirasiyla yer verilmistir.

Seceneklere Iliskin Gerekgeler

Arastirmaya katilan 6grencilerden zihinlerindeki ideal ilahiyat &grencisinin
nitelikleri ile mevcut ilahiyat egitiminin iligkisi baglaminda sorulan yukarida-
ki kapal1 uglu sorunun gerekgelerini de yazmalari istenmistir. Asagida bunlar,
“evet, “kismen”, “hayir” seceneklerine gore, sirayla ele alinmistir.

Yeterince Katk: Sagliyor

Aragtirma kapsaminda kendilerine “Sizce ilahiyat fakiiltesindeki egitim yukari-
da siraladiginiz olumlu 6zelliklere katki sagliyor mu? Nigin?” sorusu yoneltilen
ogrencilerden “Evet, yeterince sagliyor” secenegini tercih eden 6grencilerin (%
8,5) gerekgelerine iliskin goriisler asagidaki tabloda verilmistir.
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Gerekge Saytr %  Ornekler
“Bize Ilahiyat fakiiltesinde nasil daha iyi Miisliiman oluruz? Miisliiman
bir kisi nasil davranmah? Islam bizden ne istiyor? vs. sorular iizerine egi-
tiliyoruz diye diistiniiyorum...” (O1,Hz,Bn,Ihl); “Okulumuz ortam1 zaten
C.. bu sekilde oldugu igin gayet giizel bir ortam var” (027,Hz,Bay,DI); “...
Egitim Sorunsuz bir ortamda egitim almak bir 6grenciye her konuda egitimin en
anlayisi, iyisini verir” (O8,Hz,Bn,ihl); “Ciinkii bu mekan size yeterli bilgiyi ve bu
egiticilerin bilginin kullanilmasii gerek fakiiltede gerek sokakta gerek evinizde ki-
niteligi, 12 g5 sacasl her mekanda sagliyor (O18,Hz,Bay,Ihl); “Ciinkii [burasi] kisilerin
program, ’ sorunlarini aydinlatmada dini bakimdan ve felsefi bakimdan yeterli olu-
dersler, yor” (019,Hz,Bay,ihl); “Evet daha iyi bir genglik, daha imanli, dindar bir
ortam vb. nesil yetisiyor” (022,Hz,Bay,ihl); “Hocalarin 6grencilerine bilgi, tecriibe

aktarimlariyla olumlu 6zelliklere katk1 saglaniyor...” (040,1.Sm,Bn,DI);
“Hocalarimiz ¢ok kaliteli ayrica isglerini samimiyetle yapiyorlar. Bu ne-
denle oldukga katki sagliyorlar” (065,2.Smn,Bn,ihl) “Bu kisinin kendisiy-
le alakali bir durum. Eline gecen firsatlar1 degerlendirmeyi bilen herkes
i¢in yeterince imkan var...” (42,1.S1n,Bn,DI).

Yukaridaki goriislerden de anlasilacagr iizere, bu konuda olumlu goriis bil-
diren az sayidaki 6grenciye gore, mevcut ilahiyat egitimi ideal ilahiyat¢1 nite-
liklerinin olugmasina yeterince katki saglamaktadir. Bu goriisteki 6grencilere
gore, bunda ilahiyat fakiiltesindeki egitim anlayis ve uygulamalarimin, egitim
program ve ortaminin, egitici niteliklerinin rolii vardir. Yukaridaki goriislere,
egitim goriilen siif degiskeni agisindan bakildiginda bu goriisleri dile getiren
Ogrencilerin neredeyse tamamina yakininin hazirlik ve birinci sinif 6grencileri
oldugu goriilecektir. Nitekim ilerleyen siniflarda ilahiyat egitimiyle 68rencilerin
tasavvur ettikleri ideal ilahiyat¢1 arasinda kurulan iliskinin niteligi farklilagmak-
ta ve kismen daha olumsuz bir yapiya doniismektedir. Buradan anlagildigina
gore, ilerleyen yillarda belki de burada aldiklar egitimin de etkisiyle, begeniler
kadar, beklentilerde, elestiri yapilan konularda, bakis acilarinda farklilasmalar
gozlenmektedir.

Kismen Katk: Sagliyor

Arastirma kapsaminda kendilerine “Sizce ilahiyat fakiiltesindeki egitim yukari-
da siraladiginiz olumlu 6zelliklere katki sagliyor mu? Nigin?”” sorusu yoneltilen
Ogrencilerden “Kismen katki sagliyor” secenegini isaretleyenlerin (% 77) ge-
rekgelerini kendi i¢inde farkli alt kategorilere ayirmak miimkiindiir. Neredeyse
tamami bir takim elestiriler ve olumsuz degerlendirmeler i¢eren bu goriislerin
bir boliimiinde egitici ve dgrencilerin niteligine atif yapilirken, diger bir bo-
liimiinde egitim anlayis ve pratigi, egitim ortaminin niteligi, iletisim ve insan
iligkileri gibi hususlara atif yapilmaktadir. Bunlarin yaninda az da olsa ¢evresel
kosullara gondermelerde bulunan ifadeler de bulunmaktadir. Asagida tiim bu
goriisler yogunluk sirasina gore ele alinmigtir.
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[lahiyat egitiminin séz konusu olumlu niteliklere “kismen” katk1 sagladigini
diislinen dgrencilerin gerekgeleri igerisinde en yogun tema, ilahiyat fakiiltesi
Ogrencilerinin niteligine atif yapan goriislerden olugsmaktadir. Bu yondeki ge-
rekce ifadeleri asagida verilmistir.

Gerekge  Sayr % Ornekler

“Ciinkt 6grenciler pek bilingli degiller. Sadece not igin ders ¢alisiyorlar.
Bu bilgiler her zaman lazim gibi diisiinmiiyorlar” (O5,Hz,Bn,Ihl); “Ciin-
kii bazi davranislar ve tutumlar insanin kendisinde bitiyor ne kadar egitim
alirsa alsin degismiyor...” (016,Hz,Bn,DI); «...ilahiyat okuyan bir gencin
diinyadan once ahireti diisiinmesi gerekirken maalesef diinyalik i¢in &gre-
niyorlar...” (023,Hz,Bay,ihl); “...Ogrencilerin % 95°i meslek, kazang igin
tercih ediyor buray1. Ya da aile zoruyla...” (025,Hz,Bay,DI); “Baz1 gren-
ci arkadaslarimiz ve ben dahi Islam’1 istenilen sartlarda yasayamiyoruz...”
(OZS,HZ,Bay,Dl); “Bizler elde ettiklerimizi nerede nasil kullanabiliriz bunu
farkinda degiliz...” (039,1.Sm,Bn,DI); ... Hocanin verdigini alabilecek 6g-
renci yok gibi...” (055,1.Smn,Bay,DI); “... Bu bazen 6grencinin kaliplagmus,
yikilmayan diisiincelerinden [kaynaklaniyor]...” (057,2.S1n,Bn,ihl); “Kisi

1.0g- kendi istemedigi siirece geldigi gibi bos bir kafayla mezun oluyor” (061,2.
renci 34 24,1 Sm,Bn,ihl); “... ilahiyat 6grencilerinin ¢ogu suursuz bir sekilde derslere
niteligi giriyor ve pek bir fayda elde edemeden de ayriliyor” (O71,2.S1n,Bay,ihl);

“Aslinda donanim meselesi. Burada biz bir alanda kendimizi gelistirip di-
ger alanlarla o kadar alakali olmayisimiz sikintili bir durum” (074,2.Smn,-
Bay,ihl); “Ciinkii burada okuyan 6grenciler nigin Ilahiyat fakiiltesi okudu-
gunu bilmiyor...” (079,2.8m,Bay,ihl); “Ogrenci her 6grendigini kendine
mal edemiyor. Bilgi boyutunda kaliyor” (0103,3.S1n,Bay,ihl); “Kisi kendini
degistirmedikge ya da diisiincelerine itimat ettigi biri varsa (seyh, hoca gibi)
o insanim diisiince yapisini degistiremezsiniz...” (0108,3.S1n,Bay,DI); “...
Ozellikle 6grencilerin bilgi edinme ve kendilerini daha fazla yetistirme ko-
nusunda isteksiz olmalari” (0119,4.Sm,Bn,ihl); “Ogrenciler yeteri diizeyde
[lahiyat1 ve hocalari tammiyor...” (0134,4.Smn,Bay,Ihl); “Saydigim olumlu
ozellikle egitimle beraber 6grencinin istegiyle de dogru orantili” (0138.4.
Sin,Bay,DI).

Gorildigi gibi “kismen” katki sagliyor segenegini tercih eden 6grencilerin
biiyiik kism1 mevcut 6grenci niteligiyle ilgili bir takim olumsuzluklardan dola-
y1, ilahiyat egitiminin olumlu ilahiyat¢1 6zelliklerinin gelisimine yeterince katki
saglayamadigi gorlisiindedir. Bunlardan bir kismi, 6grencilerdeki amagsizlik,
bir kism1 ders ge¢me, diploma alma vb. “diinyalik” amaglar, bir kismi ¢alisma
ve 6grenme aligkanliklari, bir kismi1 inang-ibadet-ahlak biitiinliigiindeki eksik-
likler, bir kismu kisisel zafiyetlerle ilgilidir. Bu goriisler degiskenler acisindan
irdelendiginde, hazirlik ve birinci siniftaki 6grencilerin bunu daha ¢ok fakiilteyi
tercih nedenleri, not, meslek, kazang, aile istegi, diinyalik kaygilar gibi kav-
ramlarla ag¢ikladiklar1 goriilmektedir. Her ne kadar ge¢miste yapilan kimi aras-
tirmalarda &grenciler, ilmi kaygilari, s6z gelimi, Islam’1 daha iyi grenmek ya
da dini ilimler konusunda daha fazla bilgi edinme istegi vb. hususlar giiglii
bir tercih nedeni olarak 6ne ¢ikarmiglarsa da (Korkmaz, 2010) son yilarda bu
fakiilte mezunlarinin istihdam olanaklarinin artmasi, gerek ebeveynlerin gerek-
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se ogrencilerin ilahiyat fakiiltelerine yonelmelerini etkilemistir denebilir. Do-
layisiyla burada meslek se¢imi gibi somut kaygilarin dgrencilerin tercihlerinde
farklilasmaya neden oldugu sdylenebilir. Aslinda mezuniyet sonrasina iligkin
kayg1 ve beklentilerin, s6z gelimi, “ig bulamama veya ige girememe” gibi en-
diselerin &teden beri var oldugu da bilinen bir gergektir (Ornegin bkz. Kaya &
Varol, 2004, 56).

flerleyen simiflara dogru 6grenci niteligine doniik elestiri ya da degerlendir-
meler Islam’1 yasamama, hocanin verdigini alamama, 6grendiklerini gerektigi
gibi kullanamama, hocay1 ve okulu gerektigi gibi degerlendirememe gibi, daha
da detaylandirilmis ve egitimin teori ve pratigine yonelik elestirilere doniligmiis-
tiir. Yine ilerleyen siniflarda say1 ve nitelikge artan bir derinlikte, giderek yo-
gunlasan daha etrafli elestiriler de bulunmaktadir. Bunlar igerisinde “6grencinin
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kaliplagmig diisiinceleri”, “suursuz sekilde derslere girilmesi”, “ni¢in ilahiyat

99 e

fakiiltesi okudugunu bilmeme”, “6grendigini kendine mal edememe, malumat
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boyutunda kalma”, “taassup”, “diistinme yetenegini kullanmama”, “bilgi edin-
me ve kendini daha fazla yetistirme konusunda isteksizlik” ve “birlik beraberli-

&1 saglayamama” gibi vurgular dikkat cekmektedir.

Yukaridaki goriisler icerisinde dikkat ¢eken onemli bir diger nokta da 6g-
renciye bakisa iliskin algidir. “Ne kadar egitim alirsa alsin degismiyor”, “Ama
bunlar bir yere kadar...”, “Geriye kalanlar insanin ¢abasina kalan seyler”, “Her
seyin kisinin kendisinde bittigine inantyorum”, Kisi kendi istemedigi stirece
geldigi gibi bos bir kafayla mezun oluyor”, “Is yine de insanin kendinde bi-
ter”, “Kisi kendini degistirmedik¢e ya da ...”, “Kisinin kendine de ¢ok biiytik
gorevler diisiiyor”, “Ogrenci kendisi isterse etkinliklerle, aktivitelerle sosyal-
lesebiliyor”, “Ogrencinin istegiyle de dogru orantili”, “Kendini gerceklestirme
bireylere bagli oldugundan...” seklindeki goriislerden de anlasilacag iizere, bir
grup 0grenci ilahiyat egitiminde yasanan sorunlar, fakiiltedeki egitim siirecle-
rinden ziyade, dgrencilerin gayret, ¢caba ve isteklilik durumuna baglamaktadir.
Bu tespit dnemlidir. Zira bir kurumdaki egitimin kalitesi, ayn1 zamanda 6grenci
konumundaki kisilerin hazirbulunusluk, ilgi, istek ve gayretleri ile dogrudan
iligkilidir. Bu ¢ercevede, fakiiltelerdeki egitim siireglerini planlayanlarin, ger-
ceklestirenlerin d6grenci niteligiyle ilgili bu sorunlart da diisiiniip, buna yonelik
caligmalar yapmalari son derece 6nemlidir.

Bu segenek baglaminda olugan bir sonraki tema, ilahiyat fakiiltesinin egitim
anlayis ve pratigiyle ilgilidir. Bu yondeki goriisler asagida drneklendirilmistir.
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Say1

%

Ornekler

“Verilen egitimler sadece tek yonlii...” (033,1.Sm,Bn,ihl);
“...dini sadece kendi bagimiza yasamaliymisiz, dogru olan
buymus gibi empoze ediliyor...” (036,1.Sm,Bn,ihl);“...
Maalesef dar bir agidan, tek bir perspektiften bakmamiz is-
teniyor.” (059,2.S1n,Bn,ihl); “...Her sey teoride, pratikte bir
katki yok” (062,2.S1n,Bn,ihl);“.. Karsisinda bunlar 6rnek-
lendiren bir 6rnek de yok denecek kadar az” (072,2.S1n,Bay.
Thl);“Her sey dgretmek degildir, bizim her seyden énce in-
san yetistirmemiz lazim...” (073,2.S1n,Bay,hl);*...[Her] bir
égrenciye yeteri kadar firsat veremiyor” (081,2.S1n,Bay,DI);
“Temel egitim iginde ¢ok kati hiyerarsik bir diizen ve yikil-
maz tabular var” (0104,3.Sm,Bay,ihl); “Ciinkii verilen egi-
timin hayatla baginin giiglii kuruldugunu distinmiiyorum...”
(0125,4.81,Bn,DI); “... Ogrenciyi belli bir kaliba sokmaktan
vaz gegilmeli...” (0130,4.S1,Bn,DI); “... ilahiyat Fakiilte-
miz yarim yamalak bilgiye sahip, kendine bihaber, dis diin-
yadan eksik kalan bireyler yetistirerek egitim hayatina devam
ediyor” (0139,4.S1n,Bay,DI).

13

9,2

“...Biraz da hayat konusunda, ger¢ek tesettiir konusunda,
genel ahlak ve dini yasama konusunda egitilmemiz lazim”
(014,Hz,Bn,DI);“Ozellikle inang ve ibadet konularda ye-
terince iyi egitim verilmiyor...” (032,1.S1n,Bn,ihl);“Ciinkii
ogrencilere nasil diriist, nasil temiz ve nasil kul hakki gozeti-
lir kismen dgretiyorlar” (021,Hz,Bay,ihl); “Béliimiin icerdigi
dersler, ders saatleri siiresince hakkinin verilmesi agisindan
yeterli degil...” (038,1.S1n,Bn,DI); “... Islam’1 toplum igin-
de nasil yagsamamiz gerektigine dair pek ¢alisma yok maale-
sef...” (046,1.S1n,Bay,ihl);*Ders agirligi ve yogunlugundan
dolay1 bence ahlaki ve manevi egitim az kaliyor...” (0121,4.
Sin,Bn,hl). “Dersler bireyi yoruyor ve dgrenci her seyden bir
parga aliyor. Dolayistyla bilgiler tam olusmadan diger bilgi-
lerle karistyor...” (0136,4.S1n,Bay,ihl).

2,8

“Ilahiyat bilgiyi aktarmaya ve onu siirekli bir akil siizgecin-
den gecirmeye tesvik eder. Akl siirekli maneviyatin oniine
gecirdigi igin...” (0135,4.Sm,Bay,Thl); “Ciinkii egitim daha
¢ok yonlendirme yerine mantikla hareket ediyor” (O0138,4.
Sin,Bay,Dl).

Gerekge
Egitim
anla-
yist
2.Egitim
anlayis ve
uygulamalari
Egitim
prog-
rami
Egitim
yonte-
mi
Toplam

32

22,6

Orneklerden de anlasilacag: iizere arastirmaya katilan 6grencilerin énem-
li bir kismu ilahiyat fakiiltesinde verilen egitimin olumlu 6grenci niteliklerine
yeterince katki sunamamasini, mevcut egitimin niteligine baglamaktadir. Bu
katilimcilara gére, ilahiyat egitiminin aragtirma problemi baglaminda en biiyiik
sorunu teorik, ezber bilgileri ne ¢ikarip hayata dair sorun, bilgi ve becerileri
geri plana atmasidir. Ayni sekilde bu egitimin 6grenciyi pasif alict durumunda
birakan, tek tip¢i, kaliplayici olmasi da 6nemli elestirilerdendir (Osmanoglu,
2017). Bilindigi gibi egitim bilimi literatiiriinde buna “bankaci model” de de-
nilmektedir. Yukaridaki goriislerden anlasildigina gore, ilahiyat fakiiltelerindeki
egitim siiregleri bu modelde elestiri konusu yapilan uygulamalardan izler tasi-
maktadir (Ayrica bkz. Ucar & Tiirkmen, 2015, 108).
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Egitim anlayis ve uygulamalarinin niteligi dogal olarak 6grencileri de etkile-
mektedir. Ogrencilerin fakiilte 6grenimleri boyunca aldiklari derslerin sayisinin
ve ¢esidinin fazla olusu, egitim siire¢lerindeki nitelik diistikliigi, ders saatlerinin
fazlalig1, simavlarin tiirli ve yogunlugu vb. etkenler onlarin aragtirma, 6grenme
sevklerini kirabilmekte, derinligine bilgi edinememenin dogurdugu tatminsizlik
kendilerine olan giivenlerini, ¢alisma azim ve gayretlerini zedeleyebilmektedir.
Sentiirk’iin ifadesiyle, sabahin sekizinden aksamin dordiine-besine kadar siiren
ders saatleriyle bu egitim bir bikkinlik, bir usang halini alabilmekte, 6grenci
ylizeysel egitim-0gretim sikintilarini diisiinmek ve yasamaktan bilmenin, bil-
mediklerini 6grenmenin zevkini, tadin1 alamamaktadir (Sentiirk, 1988). Tiim
bu tespitlere giinlimiizde ikili (glindiiz ve gece) 6gretimden kaynaklanan bazi
sorunlar da ilave edilebilir. Burada sunu da hatirlatmak gerekir ki, 6grenci ni-
telikleriyle ilgili temada ortaya ¢iktig1 tizere, aslinda istekli ve merakli olan 6g-
renciler bir sekilde fakiiltenin eksik biraktig1, yetersiz kaldig: alanlarda kendini
gelistirecek etkinlikler bulabilmektedir.

Bu sec¢enek kapsaminda, yukarida ele alinan temayla da iligskilendirilebilecek
bir bagka tema egiticilerin niteligiyle ilgilidir. Bu yondeki goriisler asagida or-
neklendirilmistir.

Gerekge  Say1 % Ornekler

“...Ciinkii ¢ok alisilmig bir diizen s6z konusu. Yillardir anlattiklarini
ezberlemis [hoca] bir durumda ve bu zaman zaman olumsuzluklar
dogurabiliyor” (039,1.Smn,Bn,DI); “Baz1 akademisyenlerde taassup ve
diisiinme yetenegini kullanmayan insanlar oldugu igin...” (044,1.Sm,-
Bay,Ihl); “... Bazen hocanin dersin manevi yoniinden yoksun birakarak
sadece kuru kuru ders anlatmasi. Bazen de hocanin bir tarafi yapar-
ken diger tarafi yikmasi, kullandig: iislubun o vasiflari kazandirmasi
gerekirken tam tersine itmesi. ...” (057,2.Sm,Bn,ihl); “Bazi hocalar
ogrencilerin yaptigi umarsizca davranislara aldiris etmiyor. Bazilar1 ge-
rektiginden fazla tepki veriyor...” (080,2.S1n,Bay,Dl); “Baz1 hocalar
dersi anlatip gikiyorlar, sorulara bile cevap vermeyenler var” (O81,2.
Sin,Bay,Dl); “Nedeni bazi hocalarimizin bizi rahat gibi gérmeleri, fikir
ve disiincelerimizi dikkate almamalart” (010773.Sln,Bay,1hl); “Ogret-
men merkezli ders isleniyor ve 6grencilerin aktif olmasi i¢in neredeyse
higbir hoca ¢aba harcamiyor. {letisim oldugunu santyorlar ama iletim-
den &teye gectigini goremedik” (0110,3.S1n,Bay,DI); “Buradaki hoca-
larin gorevi bize yol gostermek, rehber olmak... Hocalarin ¢ogu bizi
birgok yonden gelistirmeye yonelik rehberlikte bulunmuyor” (0115.4.
Sin,Bn,ihl); “Bana kattig1 degerler oldu tabi ki de ama ¢ok ¢ok az di-
yebilirim...Fakat bazi hocalarimiz var ki diisiince/ifade 6zgiirliigiini
kisithiyor. Ne elestiri kabul edebiliyor ne de farkl goriislere saygi du-
yabiliyor...” (0130,4.S1n,Bn,DI); “Ciinkii nitelikli akademisyen sinirli.
Ciinkii o da bu carktan gegmis...” (0133,4.Sm,Bay,ihl); ...Hocalar
yetkin uluslararas1 ¢alismalar iiretemiyor... Ilahiyatta dini anlatan
hocalarin yerine dini yasayan hocalara ihtiyag vardir...” (0134,4.Smn,-
Bay,ihl); “Hocalarin fikri agidan bir olmamasi ve dgrencilere yonelik
yeterli gayret ve caligma gostermemesi egitimin katkisini diistirmekte-
dir...” (0137,4.S1n,Bay,ihl).

3.Egitici

niteligi 17120
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Yukaridaki d6rneklerde de goriildiigii iizere, aragtirmaya katilan kimi 6grenci-
lere gore, ideal 6grenci niteliklerinin ortaya ¢ikma(ma)sinda egitici nitelikleri
¢ok dnemli bir faktdrdiir. Bu yonde goris ileri siiren 6grenciler, daha ¢ok egiti-
cilerin egitim anlayis ve uygulamalar ile 6grenciye yaklagimlarini elestirmek-
tedirler. Buna gore, s6z konusu 6grenciler kimi hocalarmi diistinme yetenegini
kullanmadiklar, “mutaassip davrandiklar1”, “derslerini manevi yoniinden yok-

2 99 Ge

sun biraktiklar1”, “gerektiginden fazla olumsuz tepki verdikleri”, “6grencilerin
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aktif olmasi i¢in caba harcamadiklar1”, “6grenciyle gerektigi gibi iletisim ku-
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ramadiklari, “onlar1t motive etmedikleri” “6grenciyi gelistirmeye yonelik reh-
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berlikte bulunmadiklar1”, “diisiince/ifade 6zgiirliiglinii kisitladiklar1”, “elestiri
kabul etmedikleri”, “rencide edici davrandiklar1”, “6grenciyi kiigiik gordiikleri”
gerekceleriyle elestirmektedirler. Bu yonde goriis belirten 6grencilerin yarisinin
son siif 6grencilerinden olustugu goriilmektedir. Bahsi gegen 6grenciler son
smifa gelmis olmanin getirdigi tecriibe, bakis agis1 ve 6zgiivenle de bu yonde

gorisler dile getirmis olabilirler (Ayrica bkz. Koyli, 2015).

Bu secenek baglaminda goriis belirten baz1 6grenciler ise, ilahiyat egitiminin
aradiklar niteliklere kismen katki saglamasinin gerekgesi olarak, iletisim or-
tam1 ve insan iliskileriyle ilgili ifadeler kullanmislardir. Buna iliskin 6rnekler
asagida verilmistir.

Gerekge Say1 % Ornekler

“... hoca-talebe iliskisini yetersiz buluyorum” (O51,1.Smn,Bay,DI);
“Ogrencilerle hocalar arast iletisim ¢ok zay1f. Hoca 6grenciyi tanimi-
yor, 6grenci hocay...” (0116,4.Sm,Bn,Ihl); “Ben son simf égrencisi
olmama ragmen hocam smifta adimi sorsa sdyleyemiyorum. Ciinki
cok cekingen bir insanim. igime bu kadar kapanmamin en biiyiik ne-

8 5,6 denlerinden biri de ilk senelerde kiyafet ve yasam tarzimin ¢ok yadir-
ganip bana uzak davranmalartydi...” (0117,4.Sm,Bn,ihl); “Hocalari-
mizla iliskimiz sadece dinleyen ve anlatan seklinde kaliyor. Tabi ki
iki taraf ta etkili bu siiregte. Fakat iletisimin verimli ve kaliteli olmasi
icin bir seyler yapilmiyor. Hem 6grenci hem de hocada farkindalik var
fakat harekete gegemiyoruz” (0129,4.Sm,Bn,DI).

4.0rtam, insan
iliskileri

Burada da goriilecegi lizere, bu goriisleri dile getiren 6grenciler, genel itibari
ile hoca-6grenci arasindaki iligkilerin bekledikleri diizeyde olmadigini, buna
iliskinin genelde tek yonlii kalindigini, her iki tarafin da bu durumu gelistirmek
icin daha fazla ¢aba sarf etmesi gerektigini ifade etmektedirler. Bu goriisleri dile
getiren O0grencilerin ¢ogunlugu kizlardan olugsmaktadir. Buradan anlasildigina
gore, kiz 6grenciler, cogunlugu erkek olan 6gretim elemanlarmin kendileriyle
olan iletisiminde sorunlar gormektedirler. Ayrica, bu sorundan sikayet eden 6g-
rencilerin ¢ogunlugunun son smiflardan olmas: da dikkat ¢ekicidir. Bu anlam-
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da, asagi siniflarda pek de sorun olarak goriilmeyen hoca-6grenci iletisimi son
smifta 0grenciler tarafindan daha dnemli bir sorun olarak dillendirilmektedir.
Buradan anlasildigi kadariyla, ayni hocalarla 4-5 y1l ayn1 ortamlar paylasildik-
tan sonra, iletisimin niteliginden beklentiler farklilasmakta, daha anlamli bir

iletisim beklenmektedir.

Bu secenek altindaki besinci tema ilahiyat egitimindeki sosyokiiltiirel faali-
yetlerle ve organizasyonlarla ilgili goriislerden olugmaktadir.

Gerekge Say1 %  Ornekler

«...Ogrencilerin bu siralanan olumlu yonlerini ¢ogaltmak icin de ¢a-
ligmalar aktiviteler yapilmali” (O7,Hz,Bn,ihl); “Keske herkes bunu
degismesi igin ¢aba harcasa. Mesela gecen sene fakiilte olarak futbol
turnuvast diizenledi ve bu tabular kismen de olsa yikildi” (076,2.S1n,-
Bay,ihl); “Burada dérdiincii yilim1 yastyorum her hangi bir okul etkinli-

7 4,9  gi gormedim. Kaynasmayi saglayacak sosyal etkinliklerin yoklugu kisi-
leri yalmzliga ve gekimserlige itiyor” (0107,3.Sin,Bay,ihl); “Bizim okul
ogrenciyi kitaplarin igine gomiiyor. Ara sira konferans vb. etkinlikler
yapabiliyor. Vize-final takvimlerini ¢ok giizel hazirlayabiliyorlar ama
tiim okul [-a ydnelik] gezi, program vs. hazirlayamiyorlar” (0116,4.
Sin,Bn,ihl).

5.Destekleyici
etkinlikler

Orneklerde goriildiigii gibi baz1 dgrenciler 6zellikle, ders dis1 organizasyonlar
ile sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sporla ilgili faaliyetlere yerince yer verilmemesi
yoniiyle buradaki egitimin ideal 6grenci niteliklerine yeterince katki saglama-
dig1 goriistindedirler. Aslinda gerek arastirmanin yapildig: fakiiltede gerekse
diger tiim fakiiltelerde burada dile getirilen etkinliklerin bir kisminin yapildig
bilinmektedir. Anlasilan o ki 6grenciler bu etkinlikleri yeterli gormemekte ve
bunlarin daha fazlasinin yapilmasini beklemektedirler.

Mevcut ilahiyat egitiminin ideal ilahiyatci niteliklerine kismen katki sagla-
digm diistinen 6grencilerin 6ne ¢ikardigi son goriis kiimesi ise aile ve toplum
gibi, cevresel kosullara atif yapmaktadir. Bu baglamda olusan goriisler asagida-
ki tabloda 6rneklendirilmistir.

Gerekge  Sayt %  Ornekler

“...Hem 6grenciye, hem aileye hem de fakiilteye is disiiyor. Tek tarafli bir
durum degil bu” (025,Hz,Bay,Dl); “Ogrenciler ilahiyat okurken ¢evreden
etkilenmeler oluyor. Bu yiizden dini yasama ve yagatma konusunda sikintilar
cekiliyor olabilir” (035,1.S1n,Bn,ihl); “Egitimin biiyiik kismim ailede, ilk ve

6.Ceve orta 6gretimde aldigimiz i¢in karakter 6zelliklerinin ¢ok da fazla degisme-
resel 7 4,9 digini diisiiniiyorum” (041,1.Sm,Bn,DI); “Bunun en biiyiik nedeni toplum.
kosullar Toplum artik dyle bir hal almis durumda ki, tamamen bir seyler elde etme

pesinde meslek sahibi olma pesinde ve ¢ocuklara da genelde bunlar nasihat
ediliyor. Gorebildigim kadariyla toplum, aile ¢ocuklarina 6grenmek i¢in ¢a-
lismalarmi 6gtitlemiyor, bir yerlere gelmek i¢in ¢alismalarini 6giitliiyor. Hal
boyle olunca suursuz bir toplum yetisiyor” (071,2.Sm,Bay,ihl).
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Yukaridaki goriislerden anlasilacag lizere, bu goriisleri dile getiren 6grenci-
ler, burada ilahiyat egitiminin yetersizliginden ziyade aile ve toplum gibi ¢evre-
sel kosullar1 6ne ¢ikarmakta, gerek ailenin gerek toplumun beklentilerinin de-
gismekte oldugu, dogal olarak ilahiyat 6grencisinin de bunlardan etkilendigini
ifade etmektedirler.

Katk: Saglamiyor

Arastirma kapsaminda kendilerine “Sizce ilahiyat fakiiltesindeki egitim yukari-
da siraladiginiz olumlu 6zelliklere katki sagliyor mu? Nigin?” sorusu yoneltilen
Ogrencilerden “Hayir, saglamiyor” segenegini isaretleyen 6grencilerin (% 14,2)
gerekeeleri analiz edildiginde, bunlarin genel itibariyle, egitici, 6grenci, egitim
anlayis1 gibi hususlara iliskin atiflar icerdigi goriilmektedir. Bunlar agsagida tek
bir tabloda gosterilmistir.

Gerekge  Sayt %  Ornekler

“Ciinkl sadece teorik, felsefi, maddi bilgi verilip iman-1 tahkiki, marife-
tullah, muhabbetullah dersleri gibi manevi dersler verilmediginden...”
(030,1.81n,Bn,ihl); “Ciinkii bizleri burada sadece smavi gegme amag-
Ii egitiyorlar...” (056,2.Sm,Bn,ihl); “Buraya 6grenmeye geldim, vaaz
dinlemeye degil” (082,2.S1n,Bay,DI); “... Bir buguk saat hocanin konust
masi hem 6grenciyi hem de hocay1 sikmaktadir. Dénem boyu hoca aktif-

Eglltlm ken 6grencinin sadece vize ve final haftalarinda aktif olmasi ¢ok ac1 bir
an ayl’s e 12 85 durum...” (0124,4.8m,Bn,ihl); ... Ezbere dayah 6gretim var...” (O101,3.
lrlrf;gul:r-l Sin,Bay,Ihl); “Okulda insanlar birbiriyle yaristiklar1 ve yaristirildiklart igin
bu fakiiltelerden tek tip insan modeli mezun olmaktadir...” (O112,4.S1n,B-
n,ihl); “...ortaya karisik mezun oluyoruz. Branslasma sorunu oldugu igin
aslinda amagsiz insanlar olarak topluma karistyoruz” (O113,4.Sin,Bn,hl);
“Miifredatin sadece Ogrencinin beynine bilgi sokma yoniinde islemesi,
onun kalbini de doyuracak bilgi ve birikimin verilmemesi en biiyiik eksik-
lik...” (0127,4.S1n,Bn,DI).
“Aldigim egitim[-in] (6zellikle Arapga gramer) bana higbir katkis1 yok ve
anlamiyorum. Dersimize gelen hoca da bu anlagilmazlik i¢in higbir feda-
karlik yapmiyor ve bu kotii egitim beni fakiiltemizden sogutuyor ne yazik
SR ki!” (03,Hz,Bn,ihl); “Akademisyen ve dgrencilerin umursamazlig yiiziin-
Egitici ve - e -
dgrenci 6 42 df:r? yapllfnﬁsn gerekenin en"ale ya}?lllyor..:_ (078,2.S1n,Bay,Ihl); Slrafian
niteligi kisiler goziiyle bakiltyor 6grencilere” (0109,3.Smn,Bay,Dl); “Saydigim

olumlu 6zelliklerin bazilarinin hocalarda olmamasi dgrenciyi de o kaliba
sokmakta...” (O)YY, £.Sm,Bn,DI); “Sadece sistemi suclamak da olmaz.
Sistemden daha kotii olan 6grenci ve dgretim iiyelerinin kafa yapisi, anla-
yis1, algist. Bence geneli {lahiyata uygun degil” (0140,4.Sin,Bay,DI).

Yukaridaki tabloda verildigi lizere, mevcut ilahiyat egitiminin ideal ilahiyatg1
niteliklerine katki saglamadigini diisiinen 6grencilerin goriisleri, “kismen katki
sagliyor” diyenlerin goriisleri ile benzer i¢erige sahiptir. Bu goriisler de yine en
temelde fakiiltedeki egitim siirecleri tizerine odaklanmaktadir. Buradaki egiti-
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min hoca ve smav merkezli olmasi, derslerin ezberci bir mantikla islenmesi,
bazi hoca ve dgrencilerin iizerine diisen sorumluluklar1 hakkiyla yapmamasi,
programin gaye, amel, ahlak ve inang¢ bakimindan 6grenciye yeterince suur ver-
memesi temel elestiri noktalarindan bazilaridir. Bu elestirilerin diger secenekler
altinda ileri siiriilenlerle bir¢ok ortak yon barindirdig1 séylenebilir.

Sonuc

Ogrencilerine gore, ideal bir ilahiyat fakiiltesi dgrencisinin ya da ilahiyat¢inin
niteliklerini ortaya koymayi amaglayan bu ¢aligmanin sonuglarina gore; ideal
bir ilahiyat fakdiltesi 6grencisinin Oncelikle belli kisilik ve ahlaki 6zelliklere
sahip olmas1 gerektigi ortaya ¢ikmistir. Bu 6zelliklerin igerisinde saygi, hosgo-
rii, cesaret, kendine giliven, sosyallik, iletisime agik olma, bencil olmama gibi
nitelikler 6ne ¢ikmis durumdadir. Bu 6zellikler bugiin ¢agdas diinyanin aradigi,
egitimli bir insanda bulunmas1 gereken en temel vasiflar olarak degerlendiri-
lebilir. Giinlimiizde sayilar1 yiizii bulan ilahiyat fakiiltelerinin web sitelerinde
yer alan misyonlarina bakildiginda da yukarida s6zii edilen bu niteliklere sa-
hip arastirmacilar, din gorevlileri, 6gretmenler vb. yetistirmeyi vurguladiklar
goriilmektedir. S6z konusu niteliklere sahip bir ilahiyat¢inin yetistirilmesi, ge-
lecekte gerceklestirilecek olan 6rgiin ve yaygin din egitimi etkinliklerinin kali-
tesini de olumlu yonde etkileyecektir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ideal bir ilahiyat fakiiltesi 6grencisinde ol-
masint bekledikleri ikinci 6nemli 6zellik temast, bilgi anlayisi ve zihinsel yak-
lasimla ilgilidir. Buna gdre s6z konusu dgrenci, anlamlandirilmis ¢ok boyutlu
bir bilgi alt yapisina sahip olmali, farkli goriislere agik olmali, olaylara, olgulara
cok yonlii ve elestirel bakabilmeli, bilgisiyle eylemini biitiinlestirebilmeli ve
tiim bunlari bilginin degerini iistiin tutacak bir bilgi ahlakiyla biitiinlestirmelidir.
Arastirma grubunca, &zellikle de ilerleyen siniflara dogru daha fazla belirgin-
lesen bu yonlii beklentiler, ilahiyat egitiminin 6grencilerin diisiince yapilarinda
olusturdugu entelektiiel farkindalikla iliskilendirilebilir. Bu baglamda, 6gren-
cilerin bir takim zihinsel bilgi ve becerileri kazanmanin yani sira, bilgi-davra-
nig biitiinligii ya da bilgiyi eylemle biitiinlestirme yoniindeki beklentileri gii¢lii
bicimde vurgulamis olmalart da 6nemli bulgular olarak ifade edilebilir. Zira
modernlesmenin getirdigi teknolojik siire¢ ve vasitalarin insanlarin hayatini
daha derinden etkiledigi; geleneksel yapilarin, degerlerin zayifladigi, inang-iba-
det-ahlak iligkilerinin azaldig1 giiniimiizde, bu tiirden vurgular daha bir anlam

ifade etmektedir.
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Arastirmada 6ne ¢ikan {igiincii 6zellik kiimesi, Islami hassasiyetler temasi
altinda toplanmistir. Buna gore, 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu ideal ilahiyat
ogrencisinin Islami bir kimlige ve dava bilincine sahip olmas1 gerektigini be-
lirtmekte; bu 6grencinin 6grendigi dini bilgiyi hayatiyla biitiinlestiren, ibadet-
lerine, kilik kiyafetine dikkat eden birisi olmasi gerektigini vurgulamaktadirlar.
Bu baglamda onlarm 6ne gikardigi bir bagka tema da 6rnek olmadir. Ornek
olma noktasinda da s6z konusu 6grencinin kisiligi, sahip oldugu bilgi, beceri ve
olumlu tutumlarm okudugu fakiiltenin ama¢ ve muhtevasiyla ortiisecek bigim-
de olmasi gerektigine deginilmistir.

Anlagildig1 kadariyla, aragtirmaya katilan 6grenciler, ilahiyat fakdiltesi ve
onun 0grencisini nitelik bakimindan, diger fakiiltelere ve d6grencilerine oranla
daha bir idealize etmekte, ona daha {ist diizey rol ve sorumluluklar yiiklemek-
tedirler. Bu durum yiiksek din egitimi kurumlarinin agilis gerekgeleri, yetistir-
meyi diisiindiigii insan modeli ile toplumun ilahiyat fakiiltelerinden beklentile-
ri arasinda farklilagmalarin oldugunu ima etmektedir. Bu noktada 6teden beri
ilahiyat fakdiltesi, egitimi, 0grencisi ve “ilahiyat¢1” denen kisi etrafinda olusan
politik, dini, egitsel ve mesleki beklenti ya da kaygilarin, yapilan tartismalarin
bir daha irdelenmesi gerektigine isaret eder niteliktedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ideal ilahiyat 6grencisi baglaminda digerle-
rine kiyasla daha diisiik say1 ve oranda dile getirdikleri temalar ise “egitsel ni-
telikler” ile “mesleki nitelikler” olmustur. Bu temalarin birincisinde onlar, daha
ziyade Ogrenci sorumluluklari, kaliteli 6grenci olma, kendini yetistirme gibi
hususlar1 6ne ¢ikarmisken; mesleki nitelikler temasinda ise, kaliteli din adami
olma; giizel Kur’an okuma, etkili hitabete sahip olma, Arapg¢a bilme, toplumu
aydinlatma, etkileme bilincine ve becerisine sahip olma gibi hususlar1 6ne ¢i-
karmiglardir.

Ozetle katilimeilar, ideal ilahiyat grencisinin dncelikle bir takim ahlaki, ki-
sisel, Islami niteliklere sahip olmalar1 gerektigini vurgulamakta, bunu bir ta-
kim zihinsel beceriler ve yaklasimin yani sira, egitsel ve mesleki niteliklerle
tamamlamaktadirlar. Tlahiyat egitimi giiniimiizde, daha ziyade orgiin ve yaygin
din egitimi alanina meslek elemani yetistirme fonksiyonu ile 6ne ¢ikmis goziik-
mektedir. Oysa ilahiyat fakiiltesi, toplum nazarinda, meslek adami yetistiren
diger fakiiltelerden daha farkli algilanmaktadir. Zira Tiirk toplumunda hangi
kademede gorev alirsa alsin, din adamlarma yiiklenen fonksiyon diger meslek
adamlarindan farklidir. Aydin’a gore, bu farklilik s6z konusu kisilerin dgretti-

g1 veya uyguladigi dinin bir temsilcisi olmasindan veya 6yle goriilmesinden
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kaynaklanmaktadir. Onlara gore bu kisi ayn1 zamanda peygamber mesleginin
temsilcisi konumundadir. Dolayistyla, bu kisi, sadece bilgi ve becerisiyle degil,
ahlak ve karakteri ve yasantisiyla da ornek olmak durumundadir. Bu durum
ilahiyat fakiiltesinden beklentileri de biiyilitmekte ve burada verilen egitimi tar-
tismaya agmaktadir (Aydin, 2008, 455).

Arastirmaya katilan 6grencilerin bilgi-davranig biitiinliigii ya da bilgiyi ey-
lemle biitlinlestirme yoniindeki beklentiyi gii¢lii bicimde vurgulamis olmalari-
n1, Tiirkiye’de son yillarda yasanan modernlesme, kentlesme ve maddi refahin
ilerlemesine bagli olarak artan bireysel dindarlik, dinin salt bilgi objesine do-
nligmesi, dini degerlerin sosyal hayattan giderek uzaklagmasi, geleneksel de-
gerlerde aginma, kiiltiirel erozyon, yabancilagsma gibi olgularla iligkilendirmek
anlamli olabilir. Bu tespitleri destekleyen en 6nemli bulgulardan birisi 6grenci
goriisleri arasinda en biiyiik beklenti temalaridan birisini olusturan islami has-
sasiyetlerle ilgili ifadelerdir.

Yukarida, arastirma boyunca ele alinan 6grenci goriislerinin toplumun bek-
lentileriyle oOrtiistiigli, bununla birlikte, bu goriislerin ilahiyat fakiiltesinde ve-
rilen egitiminin yapisi, isleyisi, amaglari, icerigi, yontemi, 6grenci ve d6gretim
elemant nitelikleri gibi hususlarin bir kez daha masaya yatirilmasi i¢in dnemli
ipuglart igerdigi sdylenebilir. Nitekim arastirmaya katilan dgrencilere sorulan,
sizce mevcut egitim sizin swraladiginiz ideal ilahiyat ogrencisinin niteliklerine
katkr sagliyor mu? seklindeki sorunun bulgulari da bunu gostermektedir. Bu
soruda katilimcilarin ancak % 8,5°1 kesin bir kanaat bildirerek, “evet” cevabi
vermistir. % 77 gibi biiylik bir ¢ogunluk ise bunun “kismen” gergeklestigini
sOylemistir. Buradan onlarin, mevcut ilahiyat egitiminin ideal ilahiyat 6gren-
cisinin niteliklerine olan katkisin1 beklenen diizeyde gérmedikleri ve ilahiyat
egitiminde sorunlar, eksiklikler gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Kendilerine
sorulan agik uglu sorularda onlar, bu durumun gerekgeleri ile ilgili olarak, egi-
tim anlayis ve uygulamalarindaki bazi sorunlari, 6grencilerin ve dgretim ele-
manlarinin nitelik sorunlarini, kullanilan yontemlerin yanligligini, programlarin
yetersizligini, destekleyici etkinliklerin yetersizligini éne ¢ikarmiglardir. Daha
once yapilan kimi arastirmalarin bulgularini destekleyen bu sonuglar goster-
mektedir ki, ilahiyat egitiminin olumlu y6nlerinin yani sira, 6gretim elemanla-
niteligi gibi énemli sorun alanlari da bulunmaktadir (Orn bkz. Koylii, 2014;
Ocal, 2014; Yigit, 2015).

Ana boliimde detaylar1 verilen bu aragtirmanin sonuglari 1s18inda oncelikle,

fakiiltelerin amaglari, vizyon ve misyonlar1 gézden gegirilebilir. Arastirmaya
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katilan 6grencilerin dile getirdikleri goriis ve elestirilerin ne 6l¢iide ulasilabilir
oldugu daha detayl ve sistematik sekilde aragtirilabilir. Ornegin dgrencilerin
bir béliimiince dile getirilen dini/islami kaygilarin 6rgiin ve yaygin din egiti-
mi ile giinlimiizde giderek artan bir ihtiya¢ olarak karsimiza ¢ikan dini sosyal
hizmetler baglaminda ne anlama geldigi farkli yonleriyle tartisilabilir. Yiiksek
din egitimi kurumlarinin amag, muhteva, yontem ve istithdam kosullarinin bu
kurumlarla igbirligi igerisinde olan paydaslarin katilimiyla bilimsel platform-
larda, anlamaya ve ¢oziim liretmeye doniik bir bakis agisiyla ¢ok yonlii olarak
tartisilmasinin anlamli olacagi sdylenebilir.

Ogrencilerin burada dile getirdikleri niteliklerin ilahiyat fakiiltelerinin prog-
ramlarini hazirlayan ve uygulayanlarin da ne derecede 6nemli ve islevsel oldu-
gu baska aragtirmalara konu edilebilir. Yiiksek din egitimi kurumlarinin 6gretim
ve yonetim birimlerinin 6grencilerin diisiince ve beklentilerini hesaba katan,
onlar1 yetistiren toplumsal yap1 ve kosullara doniik beklentileri anlamaya cali-
san cesitli sosyokiiltiirel etkinlikler ile rehberlik faaliyetlerine daha fazla yer ve-
rilebilir. Ayrica mezunlarin siirekli izlenerek, yiiksek din egitimi kurumlarinda
yiiriitiilen egitimin toplumda nasil bir karsilik gordiigii arastirilabilir.

Ogretim elemanlarinin segimine ve mevcut elemanlarin niteliginin gelistirilme-
sinde daha yogun bir ¢aba harcanabilir. Ornegin nitelikli hizmet ici egitim calis-
malari yapilabilir. Ozellikle $gretim elemanlarmin bugiiniin grencisini tanimas,
anlamasi onun 6grenme bigimi iizerinde daha fazla ¢aba harcamasi gerekmekte-
dir. Caliskan’mn da belirttigi gibi belki de giinlimiiz egitim olgusunun en hassas
konusu 6grenci profilidir. Yeni 6grenci tipi esnek olma, diizenli ¢aligma, okuma,
farkli alanlarda arastirmalar yapma gibi hususlarda kirilgan bir yapidadir (Calis-
kan, 2014, 32). Ogrencilerin 6n 6grenmeleri, problem, istek, yetenek ve beklenti-
leri goz ard1 edilerek yiiriitiilecek bir egitimin basar1 sansi azdir.
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Abstract

Theology Faculties are the basic institutions to maintain the highest religious
education in Turkey. In fact, these institutions are the pioneer of formal and
non-formal religious education activities carried out in Turkey. These institu-
tions make an important contribution to the proper understanding of religion
and Islam with the religious knowledge it produces, and also play an impor-
tant role in the religious life in Turkey. Although they have become significant
changes in many areas such as their number, program, student diversity and
employment conditions since the day they were established, the qualification of
the individual and the training processes taking place in these institutions have
not been examined adequately in the scientific researches. However, without
revealing the human model that an educational institution envisages to train, it
is not possible to conduct programs such as curriculum development, selection
of teaching staff and organizing the training space.
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Since the day they were founded, the imaginations, the expectations, and the
critics of the different groups of the society were raised about theology facul-
ties. Investigation of these can contribute to the discussion of this human model
and to make new decisions. Within this framework, opinions and evaluations
can be taken from the lecturers, students and the stakeholders who receive ser-
vices from this institution. It is, of course, impossible to address all of these
works within the framework of an article. In this study the views of students at
the theology faculty in a state university were examined. Hence, it is investi-
gated that what a student of theology faculty think about the requirements that
a student of theology faculty must have and that how these requirements relate
to the education of theology.

The research which is conducted by using the general screening model is
limited to the statements of the students. In this context, a total of 141 students
were selected from each class (26-30) from preparatory class of 4th grade. With
a data collection tool consisting of open-ended questions asked the students to
rank the basic characteristics in order of importance. Then students were asked
to justify their thoughts and they were asked ‘what do you think about the edu-
cation in the theology faculty contributes to the features you have listed above?’
They were then asked to explain their reasons.

As a result of the research, it was seen that students highlighted various per-
sonal, mental, educational, religious/moral sensitivities related to the ideal the-
ology student. Finally, it is understood that these characteristics are based on
student qualification, instructional quality and social expectations.

Keywords: Higher religious education, Theology faculty, Hu man appreciation.

Introduction

Every educational institution has a specific individual model they envisage.
This model is derived from a combination of local values and cultural heritage
and universal developments. Religious education and religious education insti-
tutions are also expected to have an imagination of certain human model.

Vocational higher religious education activities in Turkey are conducted in the
faculties of theology. The faculties of theology, like every educational institu-
tion, have clear or closed specific targets, and a specific human model is depict-
ed in these objectives. It is known that until 1998, high religious education in-
stitutions have aimed to develop qualified personnel in the fields of formal and
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non-formal religious education and to produce authentic religious knowledge.
In addition, these institutions have also academic purposes such as educating
high religious scholars (Aydin, 2003, p. 110-111; 2004, p. 21). Sometimes reli-
gious motivastions such as “creating a spiritual army” have also emerged with
the influence of sociological dynamics (Ocal, 2011, p. 425).

Today it is seen that higher religious education institutions in Turkey prom-
ised to educate students with the following qualifications (YOK, 1998, p. 43):
Take the Koran as a reference, having the mentality with the knowledge and
skills required by the theology field, evaluate the cultural heritage, life interpre-
tation, produce solutions to problems, to researchers, open to lifelong learning,
being a participant, being a shareholder, being an entrepreneur, being respectful,
dealing with the future of humanity.

Examining the above mentioned qualifications in practice is important in
terms of the quality of higher religious education. In this research, it is tried to
find out how the relationship between the above qualifications and student ex-
pectations, how students think of themselves as a theology student, what quali-
ties they expect from this student, the relationship between the education given
in the theology faculties and his ideals.

Method

Purpose and importance

The main aim of the study is to try to understand and explain the human under-
standing of higher religious education in the light of the student views. Based
on the data obtained from the research, it was tried to examine how students
conceive a theology student, what features they put forward in this imagination,
how they justify them, and their relation with theology education. The data ob-
tained from this research are expected to shed light on different aspects of the-
ology education. It is hoped that explaining the relationship between the traits of
the characteristics put forward by the students and the theology education will
contribute to a better understanding of the nature of the higher religious educa-
tion. In addition, it is thought that this research could be regarded as a unique
study in the field due to its qualitative analysis of the problem it deals with.
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Research model

The research was conducted based on the screening model. The screening mod-
el is based on understanding and explaining a phenomenon or fact on its own
terms, without any intervention or modification. The design of the research is
composed of mixed pattern. Mixed patterns are being preferred more and more
recently since it offers the opportunity to examine the phenomenon both in dig-
itization and depth. Also, in order to quantify the phenomenon to some extent,
the participants were asked to write certain features as items. In addition, it
was tried to determine the relationship between the human understanding and
the theology education with the triple Likert scale. Finally, sub questions were
asked to determine the reasons, and quantitative data were tried to be clarified
widened, for example; “can you give an example, how so, why?”

Sampling

The population of this research are all students in the theology faculty at a state
university in Turkey. In the research, stratified and purposive sampling tech-
nique was used. In this context, it is planned to work with 30 students from each
stage from preparation class to the final class of the related faculty. First of all,
a class of girls and boys were determined from each class. The study group is
compatible with the existing student profile in terms of variables such as gender
and graduation of the theology faculty students. Inventory applied students who
selected among volunteers.

Data collection tool

In this study, semi-structured interview form was used as data collection tool.
The form consists of three parts. In the first part, the students were asked to write
their class, gender and the secondary school they graduated from. In the second
section, the following sentence is given to the students: “In my opinion, the most
basic characteristics that should be in a student studying in the faculties of the-
ology are as follows...” (Please write from 1 to 4 in order of importance). Then
a space is left for writing the mentioned features. Afterwards, another area was
reserved for the participants to justify their thoughts. The following statement is
added to this section: “I think so... Because...” (Please write your reasons.) In
the third part of the form, the following question was asked to the participants:
“Do you think the education in the theology faculty contributes to the positive
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features you listed above? Why?” They were then given the following options
and asked to mark one: “Yes, providing enough”; “It partially provides”; “No, it
doesn’t.” Following the options, the students were asked to explain the reasons
for participating in the options. Finally, the following questions were asked to
the candidates and three separate spaces were left in order for them to write their
answers: “If you think that education sufficiently contributed to what are your
reasons? (Why do you think so?); If you think that education contributes in part,
what are your reasons? (Why do you think so0?); If you think that education does
not contribute, what are your reasons? (Why do you think so?).

The validity and reliability of the data collection tool was conducted. In this
context, various interviews were conducted with religious education science
experts. The form was also discussed with students and their ideas were taken.
Finally, 20 students selected from the fourth class were piloted. As a result,
issues such as the relation of the questions with the problem and comprehen-
sibility were reviewed and the inventory was finalized. After the field study,
the collected forms were examined one by one. The forms of the students who
did not answer all the questions, were not clear enough, and who left the rea-
soned sections blank were not taken into consideration. Additionally, in the first
question, the interview forms who wrote with at least three characteristics were
taken into consideration and the documents who wrote one or two features were
not taken into consideration. Thus, the opinions of approximately 28 students

from each class were taken into consideration.
Analysis and interpretation of the findings

In the analysis of the quantitative data obtained in the study, SPSS 20 program
was used and in the analysis of the qualitative data, Nvivo 10 program was
used. The expressions written by the students 1 to 4, were tried to be interpreted
by looking at how many people expressed, the order of writing, gender, grad-
uation and class. The themes of the research were created by reading together
the findings of both the disciplines of theology and the social sciences and the
findings obtained in this study. The findings are presented in the text, in tables,
in order of themes with less visibility than intense themes. In this tables, the
names of the theme on the left, then the number and the ratio of the students
who expressed their opinions about the theme and the examples related to this
theme are given. While giving an example from the views of the students, the
views that shed light on the different dimensions of the theme examined were
tried to be selected.
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Findings and Comments

Basic features of ideal student

According to the students participating in the research, an ideal theology faculty
student should have the following qualifications: 1. Personality characteristics:
benign, respectful, tolerance, courage, self-confidence, being social, coherence,
cooperation, selfishness, empathy, benevolence, principality, sublimation, perse-
verance, determination, laughing, love, mercy. It can be said that these character-
istics coincide with the expectations of higher education legislation and theolo-
gy education in Turkey (Unal, 2011). 2. Knowledge understanding and thought
structure: Being open to new and different ideas, being pluralist, using informa-
tion correctly, having criticism skills, having meaningful knowledge, integrity
of knowledge and behaviour, being interested in research, being eager to learn,
having knowledge ethics. It is seen that these characteristics are sought and high-
ly important qualities in terms of the quality of formal and non-formal religious
education activities (DIB, 2014). 3. Islamic sensibilities: Religious identity (faith,
morality, intent, action). For example, religious awareness, attention to Islamic
clothing. It also has the following features: Ideal personality, educational qualities
and occupational characteristics. It can be said that these characteristics can be
explained better with social expectations or sensitivities (Sahin, 2001; Firat, 1989;
Yapic1 & Yiiriik, 2015, p. 14-15; Demircan, 2015, p. 39).

The reasons for writing these features

The students who wrote the above characteristics indicated the following fac-
tors as justification: The model theology student, the vision of the theologian,
the approach to the theology faculty, the current student qualification, the social
expectation/needs, the concept of religion and Islam. The qualities put forward
by the students and the forms of justification for them can shed light on the
history of high religious education institutions and to this day. Thus, all these
expectations have important traits from the historical heritage and mission tak-
en over by the higher religious education institutions. The qualities expected of
the teacher and the student in the Islamic tradition of education largely overlap
with the views here (Korkmaz, 2016; Aydin, 2016).
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The relationship of the listed features with theology education

In the research, participants were also asked how much the existing theology
education contributed to the characteristics of the ideal theology student. Ac-
cording to the results of the study, the percentage of students who stated that
the theology education fully contributes to the ideal characteristics is 8,5%. The
percentage of students who stated that the theology education partly contrib-
uted to the ideal characteristics is 77%. The percentage of students who stated
that the theology education does not contribute to the ideal characteristics is
14,2%. In this context, it can be said that those who think that high religious
education sufficiently contributes to these characteristics (8,5 %) are satisfied
with the current education. This finding can be considered as a positive result in
the name of theology education. However, the fact that the students who think
that high religious education do not contribute (14.2%) are close to twice the
previous ones shows that this evaluation should be cautious. As in every social
case, reasons and processes cannot be explained only one-sided. The above stu-
dents may have taken some emotional and reactive attitudes. For example, the
majority of the students who participated in the study (77%) preferred ‘partly
contributing’. This supports the above result. According to this, the majority of
students believe that the existing theological education don’t contributes to the
ideal of theology students as well as the level they are expecting. These students
may have experienced some problems and shortcomings in theology education.

When we look at the relationships between the answers given to this question
and the independent variables, it is seen that there is a very small difference in
terms of the graduated secondary school (IHL and other high school graduates).
The rate of the IHL students who marked the ‘does not provide’ option was
13.5% and the ratio of the other school graduates was 15.4%. In the ‘partially
providing’ option, this rate is 76.4 - 78.8%, respectively. In the ‘sufficiently
adequate’ option, the rate of those who have graduated from the IHL is 10.1%
and the rate of other high school students is 5.8%. As can be seen, significant
differentiation in terms of both types of high school is formed only in the con-
text of this last option. That is to say, other high school graduates have a more
negative view of theological education in terms of contributing to the expected
qualifications. No significant variation was observed in terms of gender varia-
ble. On the other hand, as the classes progress, the participation in the options
shows a serious differentiation except for the ‘partially provides’ option. The
participation rate in the ‘adequately provided’ option was 24.1% in the prepara-
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tory class, but it decreased to 3.3% in the final year. Participation rate in the
‘not providing’ option was 3.4% in the preparatory class, but in the final year it
increased to 26.7%. Thus, as the classes progress, the relationship between the
expectations of the ideal theology student and the theology education evolves
into a more negative direction. It is understood that as the classes progress, stu-
dents’ evaluations on theological education become even more negative. This
data has parallels with the qualitative data set out throughout the research. This
finding, which sheds light on a variety of problems related to the nature of the
theology education, can be studied in more depth.

Reasons for options about the question

The students, who think that higher religious education “sufficiently” contrib-
utes to the above qualifications, have justified their thoughts by referring to:
The understanding of education, the quality of the trainers, the program, the
lessons and the environment. In the context of the “partially contributing” op-
tion, reference was made to the following cases: Student qualifications, edu-
cational understanding and practices, competences of educators, educational
environment, human relations, supporting activities, environmental conditions.
In some studies, it was seen that students put forward their aim to learn Islam
better or learn more about religious sciences as a strong preference (Korkmaz,
2010). However, the increase in employment opportunities of these faculties in
recent years has affected the orientation of both parents and students towards
theology faculties. Here, it can be said that more open concerns such as choice
of profession lead to differentiation in students’ preferences. In fact, it is a fact
that some of the concerns and expectations that occurred after graduation, such
as finding a job, have existed for a long time (See Kaya & Varol, 2004, p. 56).
In the context of the “no contribution” option, educational approaches and prac-
tices, educational and student competencies were cited. Behind these negative
approaches put forward by some students, it is understood that there are some
problems that arise in the understanding and practice of higher religious edu-
cation institutions (See also Osmanoglu, 2017; Ugar & Tiirkmen, 2015, p. 108)

Conclusions and recommendations

According to this study, the students of the theology faculty think that an ideal
theology faculty student should have certain personality traits. In this context,
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they believe that this student should have many characteristics such as respect,
tolerance, courage, self-confidence, being social, being open to communication
and not being selfish. These features are very basic features that the contem-
porary world has to look for in today’s education. These features are extreme-
ly important for the conduct of formal and non-formal religious education in
qualified hands. When we look at the missions of higher education institutions
mostly on their websites, it is seen that they emphasize raising graduates with
these qualifications. The fact that the majority of the students who participated
in the research mentioned the positive personality traits as an expectation in
the context of the research problem is important for the future of the theology
education.

The second important feature, which students expect to be in an ideal theol-
ogy faculty student, is concerned with knowledge and thought structure. Ac-
cording to this, the student should have a meaningful knowledge infrastructure,
be open to different views and be able to look at the various aspects and to be
critical, integrate his knowledge and action, and value information. It is possible
to associate these expectations with the contributions of theology education to
intellectual awareness, which are becoming more evident from the prep class to
the advanced classes.

In the study, the third expectation/feature cluster is composed of Islamic sen-
sibilities. A large number of students participating in the research suggested that
the ideal theology student should have an Islamic identity and a litigation con-
sciousness. It has come to the forefront that it is important for this student to
integrate the religious knowledge with his life, for example, to pay attention to
his worship and the Islamic costumes. As the classes progressed, concerns, ex-
pectations or associations related to religiousness tended to fall. It is also possible
to add expectations about moral characteristics to this table. As classes progress,
students’ references about faith, worship, morality and religious identity should
be reduced to second, third place expectations, or even extinction should also
be investigated. This table does not occur in the expectations of the other are-
as for example students’ professional, educational and personality features and
so on. Therefore it will be meaningful to discuss above table in the context of
the relation between the theology and religious knowledge, religious and secular
character of high religious education. The critics of the students participating in
the research in the context of the structure and functioning of theology education
should be read carefully and should be considered thoroughly.
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Behind the idealized features of the student of theology are the way partici-
pants perceive the theology education. The students participating in the study
dream and idealize the theology faculty and its students around a much higher
level of expectations than other faculties and students. This ideal situation is
shaped by the human model of higher religious education institutions envisage
and the expectations of the society from the faculties of theology. While all
these qualities are suggested by the students, they seem to be inspired by an
idealistic theologian profile, which is largely influenced by social expectations
and sensibilities (Aydin, 2008, p. 455).

The qualifications proposed by students and the facts referred to in the foun-
dation of these qualifications should be taken into account. In open-ended
questions, the participants highlighted some problems in the understanding and
practice of education, the quality problems of the students and the instructors,
the inaccuracy of the methods used, the inadequacy of the programs and the
inadequacy of supporting activities. This result coincides with the findings of
some previous researches (see, for example, Koylii, 2014; Ocal, 2014; Yigit,
2015). The data presented in this study may provide important insights into the
improvement of higher religious education institutions. It will be meaningful
to discuss the aims, content, methods and conditions of employment of higher
education institutions in a multi-faceted way from a scientific point of view in
scientific platforms with the participation of stakeholders in cooperation with
these institutions.

The meaning and functionality of the qualifications expressed by the partici-
pants can be the subject of other studies. Higher religious education institutions
can be more involved in education and guidance activities that take into account
the students’ thoughts and expectations and are sensitive to the social conditions
that students come from. Higher religious education institutions can include
educational and guidance activities that are sensitive to the social conditions
in which students come. Graduates can be monitored regularly and the social
provision of the education given in the higher religious education institutions
can be investigated regularly. More effort can be spent in selecting new teaching
staff and improving the quality of existing instructors. For example, various
in-service training activities can be carried out. Teaching staff must understand
the students of this day. In addition, he should exert more effort on the way of
teaching the theology student.
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