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Oz: Maria Montessori ¢ocuk egitimi konusunda hem teorik hem de uygulama-
I1 bir¢ok calisma gergeklestirmistir. Montessori’nin ¢alismalar1 incelendiginde
hem ¢ocuk egitiminde hem de -¢ok bilinmemekle birlikte- din egitiminde 6zglin
girisimlerde bulundugu goriiliir. Calismamiz; Montessori’nin din egitimi konu-
sundaki uygulamalarini farkli yonleri ile ele almayi, Jerome W. Berryman’in
gelistirdigi Godly Play yaklasimini teorik temeller ve uygulama siiregleri aci-
sindan incelemeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda nitel arastirma yon-
temi kullanilmigtir. Veriler dokiiman inceleme yolu ile toplanmistir. Aragtirma
sonucunda, Montessori’nin yaklasik 20 y1l kaldig1 Barselona’da kurdugu okul-
da uygulamali din egitimine ayr1 bir 6nem verdigi goriilmiistiir. Sistematik ve
teorik bir din egitiminin degil, cocuklarin gelisim diizeylerine gore diizenlenmis
uygun bir ¢evrede ve okul ortaminda, tecriibeye ve ¢alismaya dayali bir din ve
maneviyat egitiminin miimkiin oldugunu uygulamali olarak géstermistir. Onun
egitim anlayisin1 daha sistematik bir hale getiren Berryman, bazi yonleriyle
Montessori geleneginden ayrilmakla birlikte, temelde Montessori’ye dayanan
erken ¢ocukluk dénemi din egitiminin Protestan yorumunu gelistirmistir. Bu
yaklasimda; Incil kissalarinin sinif ortaminda uygun materyaller ile sergilene-
bilecegi ve bunlarin ¢ocuklarin diinyasina dahil edilebilecegi iddia edilir. Bunu
saglamak i¢in ayinlerden ziyade ¢ocuklarin Tanri’nin kelami ile bag basa kala-
caklar1 ve ilgili materyalden kendi anlamlarimi ¢ikaracaklart Montessori sinifla-
11 diizenlenmistir. Calisma sonucunda s6z konusu yaklagimin uygun yontem ve
icerik diizenlemeleri ile diger dinler i¢in de kullanilabilecegi gortilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Maria Montessori, Jerome W. Berryman,
Godly Play, Erken ¢ocukluk.

&

Abstract: Maria Montessori carried out both theoretical and practical studies
on child education. When Montessori’s studies are examined, it is seen that
she made original contributions both in education of children and - although
not very well known — in religious education. The purpose of this study is to
examine the different aspects of Montessori’s practices on religious education
and to examine the Godly Play approach developed by Berryman in terms of
theoretical foundations and application processes. Qualitative research method
was used for this purpose. Data was collected through document review. At
the end of the study, it is concluded that Montessori gave special importance
to applied religious education in the school she founded in Barcelona where
she stayed for 20 years. She practically demonstrated that it is possible to study
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religion and spirituality based on experience and work in a suitable school envi-
ronment which arranged according to the level of development of children, not
a systematic and theoretical religious education. Berryman has developed her
educational approach and made it more systematic. Although he has diverged
markedly from the Montessori tradition, he has developed a Protestant interpre-
tation of early childhood religious education. In this approach; it is claimed that
the Bible stories can be included with appropriate materials in the classroom
environment and they can be introduced to the world of children. In order to
achieve this goal, the classes should be organized as Montessori’s style, where
children would be left alone with the word of God, and they would get meaning
from the material themselves. As a result, it can be argued that this approach can
be used for other religions with appropriate method and content arrangements.

Keywords: Maria Montessori, Jerome W. Berryman, Godly Play, Early child-
hood, Religious education.

Giris
Egitim alaninda 20. yiizy1ilin en 6nemli aktérlerinden biri olan Maria Montesso-
ri (1870-1952) tip alanindaki ¢aligmalardan egitim ile ilgili konulara yonelmis
ve ¢ocuk egitimi konusunda kendi donemi i¢in oldukea ileri sayilabilecek bir-
¢ok uygulamanin onciiliiglinii yapmistir. Montessori’nin egitim anlayisi kendi
déneminde oldugu gibi giiniimiizde de hala baz1 giincellemelerle gecerliligini

korumakta ve etkisini siirdirmektedir.

Montessori egitim yaklagimi ¢ergevesinde din egitimine ayrica 6nem vermis,
bu konuda bazi uygulamalar ger¢eklestirmistir. Bu konudaki yaklasimini Barse-
lona okulunda gergeklestirdigi uygulamalarda gérmek miimkiindiir. Montessori
kendisinin kurdugu bu okulda ¢ocuklarin dini uygulamalarini gergeklestirebile-
cekleri bir sapel kurmus, bunu ¢ocuklar i¢in dekore etmis ve uygulamalar yii-
riitmesi i¢in bir rahip gorevlendirmistir (Montessori, 1965°ten akt., Berryman,
2013a, s. 38). Dua etmek ve ayin diizenlemek gibi bir¢cok din egitimi uygu-
lamasini kendi kurdugu bu okulda gergeklestiren Montessori’nin yaklagimlari
6liimiinden sonra daha da gelistirilerek okuldaki din egitimi uygulamalarina

sistematik bir sekilde aktarilmistir.

Maria Montessori hem ¢ocuklar iizerinde gerceklestirdigi uygulamalar hem
de 6gretmen egitimleri kapsaminda verdigi kurslardan yola ¢ikarak din egi-
timi konusunda bazi kitaplar hazirlamistir. 1929°da The Child in the Church,
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1931°de The Life in Christ, 1932°de The Mass Explained to Children adl1 kitap-
lar1 yaymmlanmigtir (Kramer, 1983, s. 329). Ancak Montessori’nin din egitimi
konusundaki uygulamalarinin daha sistematik hale getirilip uygulamaya kavus-
masi, kendisinden sonra, onun ligiincli ve dordiincii nesil yorumcular: tarafin-
dan gergeklesmistir. Ugiincii nesil Montessori yorumcularindan Sofia Cavalletti
(1917-2011) ve dordiincii nesil yorumcularindan Jerome W. Berryman egitim
metodolojisi bakimimdan dogrudan Montessori gelenegine dayanan din egitimi
yaklagimlarini gelistirmislerdir (Berryman, 2013a, s. 38).

Bu makalede, Montessori’nin din egitimi konusunda gerceklestirdigi calis-
malar ile Berryman’m O’nun egitim ve din egitimi teori ve uygulamalarindan
yola ¢ikarak gelistirdigi din egitimi yaklasimi incelenecektir. Bu ¢ergevede er-
ken ¢ocukluk ve cocukluk dénemi din egitiminin genel egitim ile biitiinlesik bir
sekilde gergeklestirilme imkani bu alanda yapilan bilimsel ¢aligmalar 1s181inda
tartigilacaktir.

Montessori ve Din Egitimi

Maria Montessori Italyan bir doktor ve egitimcidir. 1910’da kendisini tamamen
egitim konularina adamis ve bu tarihten itibaren ¢ocuklarin egitimi ile ilgilen-
mistir. 20. Yiizyilin ilk yarisinda Avrupa’da yasanan siyasi ve ideolojik gelisme-
ler sebebiyle bir¢ok lilkeye go¢ etmek zorunda kalmistir.

1907°de Roma’da ¢ocuklarin egitimi amaciyla bir okul agan Montessori, bas-
langigta engelli cocuklara doniik ¢alismalarini daha sonra tiim ¢ocuklarin egiti-
mine uyarlayarak bu konuda bir ¢igir agmustir. Montessori ¢ocuklarin dzellikle
dogustan sahip oldugu bazi ozellikler ve yeterliliklere vurgu yapmis, buradan
hareketle egitim yaklasgimimi sistematiklestiren bazi uygulamalar gelistirmistir.
Montessori bu yaklagimi ‘kozmik egitim’ kavramiyla temellendirir. Ona gdre bu
yaklagim insana empoze edilen bir ideal olarak sunulmak yerine, siirekli gelisme
halinde olan ickin bir hakikat olarak sunulmalidir. Ciinkii insanin bir ideali zorla
kabul etmesi diigiiniilemez. Bu bakimdan ideal bir egitimin, insanin kendisinde
dogustan var olan bir gerceklige ve bu gercekligin yiiceltilmesine gore diizenlen-
mesi gerekir (Montessori, 1991, s. 61°den akt., Cavalletti, 2000, s. 33).

Montessori’nin egitime ylikledigi anlam bazi olgularin disaridan ¢ocuga ak-
tarilmasi veya cocugun bunlar1 oldugu gibi almasina dayanan klasik yaklagimin
tamamen disindadir. Montessori 1916 Noel arifesindeki ayinden sonra yakin ar-
kadas1 Anna Maccheroni’ye su ifadeleri kullanir: “Beni anlamayan birgok kisi,

ded



Cemil Orug

beni sadece ¢ocuklari izleyen, onlar1 6pen, onlara peri masallar1 anlatan duygu-
sal bir romantik zannediyor. Bunlar beni bezdiriyor. Ben Rousseau gibi bir ide-
alist degil, titiz bir bilim muhakkikiyim. Cocuktaki adam1 kesfetmeyi, ondaki
gercek insani ruhu gérmeyi, yaraticinin tasarimini gérmeyi isteyen kisiyim. Bu
da bilimsel ve dini hakikattir. Benim ¢ocuga herhangi bir sey 6gretmeye ihti-
yacim yoktur. Uygun bir ¢cevredeki ¢ocuk, ruhu deforme olmadig: siirece, bana
bir¢ok sey 6gretir ve manevi gizemini bana yansitir.” (Kramer, 1983, s. 251).

Montessori’nin bakis acisinda ¢ocuk egitimi ¢ocuklarin uygun bir ¢evrede
kendilerini ifade etmelerine dayanir. Cilinkii cocuklar ger¢ek dogalarini uygun
bir ortam igerisinde sergilerler. Bu kosullarda her ¢ocuk diizene egilimli, derin
konsantrasyon, 6z denetimli ve 6grenme isteklisi olarak gelisir. Montessori’de
cocuklar bu alan icerisinde bir 6zgiirliige sahiptir. Bu 6zgiirliik ¢ocugun her
istedigini istedigi zaman yapmasi degil, bir secim yapmasi ve sec¢ilen aktiviteye
odaklanmasidir. Cocugun segimleri ise yapilandirici aktiviteler ve materyaller
arasinda gerceklesir. Kisacasi cocugun 6grenmesi yetiskinin dayatmasi ile de-
gil, hazirlanmis bir 6grenme ortamindaki kisisel kesiflerle gerceklesir (Berry-
man, 2002, s. 99).

Montessori’nin egitim anlayisinda oyundan ziyade ¢aligma temel kavramlar-
dan biri olarak karsimiza ¢ikar. Onun terminolojisinde ¢alisma ¢ocugun belirli
bir faaliyet igerisinde bulunmasi anlamina gelir. Ona gore oyun ¢ocugun sade-
ce belirli yonlerini gelistirirken ¢alisma, onun biitiin benliginin derinliklerine
iner. Ciinkii ¢ocuklar ¢aligirken hem ritim tutar hem de tekrar ederler. Bir ca-
ligmanin bitmesini istemedikleri gibi biitiin varliklarini ¢calismada sergilemeye
caligirlar. Kisaca ¢ocuklar ¢aligmay1 sever, ¢alismayi yasar, ¢alisirken eglenir,
caligma araciligi ile kendisini miikemmellestirir (Standing, 1957, s. 130-138).
Montessori’nin yaklagiminda ¢alisma, bir gocugun kendisini ifade etmesinin en
Oonemli araci olarak goriilmektedir. Caligma ¢ocuklarin gelistirdikleri spontane
aktiviteler ile ger¢eklesir. Montessori kendi roliinii maskenin ardindaki ¢ocugu
kesfetmek i¢in dikkatli gozlemler gergeklestirmek ve ¢cocugun kesfedici yonii-
nii agiga ¢ikarmak olarak agiklar (Berryman, 1980, s. 296). Buradaki gozlem,
cocugun fiziksel 6zelliklerinin 6l¢iilmesi, aile goriismeleri, cocugun yogunlas-
ma diizeyi, materyalleri kullanma diizeyi, ¢ocugun gergeklestirdigi spontane
hareketler gibi ¢cok yonli egitim tekniklerine dayanir. Bu yontem ve teknikler
sayesinde 6gretmen ¢cocugun neyi bilmek istedigini ve onunla nasil iletisim ku-
rulmasi gerektigini 6grenir. Bunun i¢in ¢gocugun yeteneklerine gére hazirlanmis

dogal bir egitim ortamina ihtiya¢ vardir. Bu ortamda nesneler, semboller, dekor
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gibi ¢ocugu gelistirici birgok unsur yer almaktadir. Boylesi bir ortamda, ¢ocuk
kazandirilmak istenen davranislari, teorik olmaktan ziyade, genis ve ¢esitli de-

neyimler araciligiyla 6grenir.

Cocuklar i¢in hazirlanmis ¢evre, ayni zamanda onlara belli bir alan igerisin-
de 6zgiirlikler sunar. Bu ortam igerisinde dgretmenin miidahalesi sinirlidir ve
sadece miidahale etmesi zorunlu olan durumlar i¢in s6z konusudur. Cocuklar
bariz bir yanlis davranista bulunmadigi siirece 6gretmen miidahale etmez. An-
cak miidahale grup icerisinde oyun tarzinda olmali ve ¢ocugun kendi hatasi-
nin farkina varmasi saglanmalidir. Montessori yaklagiminda 6diil ve cezanin
belirgin bir yeri yoktur. Ona gore egitimde 6diil veya ceza 6gretici tarafindan
uygulanan etkili yontemler arasinda degildir. Asil 6diil bir seylere dahil olmanin
mutlulugu, asil ceza ise bir seyden mahrum kalmanin {iziintiisii olmalidir (Sch-
mid, 1970, s. 172).

Montessori Italya’da karsilastigi bazi problemlerden dolay1 1916 yilinda en
onemli takipgilerinden Anna Maccheroni’nin girisimi ile uzun siire kalacag:
Barselona’ya yerlesir. Kaynaklarda Montessori’nin bu déneme kadar dogru-
dan din egitimi ile ilgili bir ¢caligmasina rastlanmamaktadir. Bununla birlikte
1910 yilinda akademik pozisyonlarindan istifa edip, yakin arkadaslari ile bir-
likte Katolik kilisesine bagli kalacagina ve hayatlarini cocuklara hizmet etmeye
adayacaklarina dair bir yemin ettikleri bilgisine rastliyoruz (Berryman, 2013a,
s. 34). Ancak yaklasik 20 y1l kaldig1 Barselona’da Montessori, kendi egitim
yaklagimini uygulama konusunda bir¢ok ¢alisma yapmis, din egitimi konusun-
daki fikirlerini daha ziyade burada gelistirmistir. Montessori’nin bu ¢aligmalar
kapsaminda kendine 6zgii miifredatlar gelistirdigi ve bu konuda 6gretmenlere
din egitimi konusunda bazi seminerler verdigi bilinmektedir. Bu anlamda Bar-
selona okulu onun din egitimi yaklasimi konusunda bizlere birinci elden veriler
saglamaktadir.

Montessori’nin din egitimine olan ilgisinin temelinde onun ¢ocukta dogal
olarak var olduguna inandig1 dini bir hissin (religious sentiment) mevcudiyeti
konusundaki diisiincesi yer alir. Ona gore bu hissin gelistirilmesi ve din egi-
timinin bu argiiman iizerinden temellendirilmesi gerekir. insanlarin bu histen
yoksun birakilmasi onlarin ruhsal gelisimini olumsuz etkiler. Bu sebeple dini
hissin insan yagamindaki dogal yerinin korunmasi ve gelistirilmesi gerekmek-
tedir (Berryman, 1980, s. 301). Bunun yaninda 6gretmenlerin bu konuda 6zel
bir egitim almalar1 da zorunludur. Ciinkii Montessori’nin yaklasiminin 6nem-
li bilesenlerinden biri de ¢ocuklarin manevi egitimleri sirasinda yetigkinlerin
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rehberligine duydugu ihtiyactir. Bu egitim mutlaka bir yetiskin rehberliginde
yapilmalidir (Berryman, 2013a, s. 18). Montessori bunun bir secenek ya da ter-
cih durumu olmadigini, aksine bir gereklilik oldugunu belirtir. Ciinkii ona gore
din egitimi, cocuklarin egitimine dahil edilmediginde iki problemin belirmesi
muhtemeldir: Ahlaki yasantida denge kaybi1 ve dini fanatizm. Montessori’ye
(1912, s. 373) gore dini fanatizm, maneviyattan mahrum kalan bir hayatin dogal
sonucudur.

Montessori’nin din egitimi uygulamalarin1 gerceklestirdigi Barselona’daki
okulun bulundugu ortam aslinda ¢cocugun doga ile i¢ ice oldugu bir egitim or-
tamidir. Montessori’nin biyografisini hazirlayan Rita Kramer, buradaki okulu
sOylece tasvir etmektedir: Okul ferah zemini, bahgeleri, meyveligi, palmiyelerle
uzayan yollartyla geleneksel Ispanyol mimarisini temsil eden eski bir yapi idi.
Bahgesi ¢esmeler, kuliibeler, hayvanlar i¢in barinaklar ile donatilmisti (Kramer,
1983, s. 250). Okulun bulundugu yerleskenin bizim i¢in asil énemli yonii, oku-
lun igerisinde din egitimi acisindan olduk¢a dnemli kabul edilen bir sapelin
yapilmis olmasidir.

Egitim ortaminda bir sapelin varlig1 ve bu sapelin 6zellikle ¢ocuklarin dini
egitimi agisindan diizenlenmis olmast Montessori’nin egitim ve dogallik ara-
yisiin agik bir gostergesidir. Ciinkil onun din egitimi uygulamalar1 semboller,
simgeler ve kavramlarin yaratici kullanimlarindan hareket etmekte, hatta bun-
larin daha da 6tesine gegmektedir (Berryman, 1980, s. 306). Montessori’nin
din egitimi anlayisinda okul ve kilisenin bir arada bulundugu, baska bir deyisle
ikisinin de mevcut konumlarindan g¢ikarak daha dogal bir 6grenme ortamina
doniistiigii bir mekan arayiginin varligi gdze carpmaktadir. Buradan hareketle
Montessori’nin ¢gocuklarin dini yagantiy1 deneyimleyebilecekleri ve inancin de-
rin gercekligini hissedebilecekleri bir mekan tasarladigi anlasiliyor (Stonehou-
se, 2006, s. 174). Montessori ¢ocugun din egitiminin gergeklestirilecegi mekani
‘atrium’ kavramiyla ifade eder. Bu diizenleme ¢ocugun 6grenme ortaminin 6zel
olarak bir mekanda siirdiiriilmesi anlamina gelir. Montessori aslinda bu diizen-
lemeyi kilise ile sinif arasinda ara bir mekan olarak planlamistir. Ancak burasi
ne akademik bilgi verme yeri ne de dini 6gretim yapma mekanidir. Burasi her
seyden once dini yasamin sergilendigi bir ortamdir. Burasi aynt zamanda gocu-
gun calisacagi bir ortamdir ve Tanr ile girilen bir sohbetin 6zel bir mekanidir
(Cavalletti, 1992, s. 56).

Montessori dgrenme ortaminin kendi egitim anlayisina goére diizenlenmesi

icin mekanin tasarimi, 6zellikle de okul igerisinde bulunan sapelin i¢ mima-

ded

241



242

Montessori Egitim Yaklagmumn Din Egitimine Uygulanmas: Godly Play Ornegi

risiyle 6zel olarak ilgilenmis, bu ¢ercevede bazi yerel sanatgilar ile goriismiis,
bu goriigsmeler 151831nda sapelin i¢ini bazi heykel, resim ve bir dizi materyallerle
donatmistir. Burada dini anlami olan bir¢ok materyal ¢ocuklarin kullanabilmesi
icin kiiciiltiilmiistlir. Bu diizenlemelerin amaci ¢ocuklarin giinliik hayatlarinda
gerceklestirdikleri bircok dogal ve siradan etkinligi okulda da gergeklestirebil-
melerine imkan saglamaktir. Bunlarin basinda dua ve bazi ayinlerin yapilmasi
gelmektedir. Burada ¢ocuklar 6zellikle dua sirasinda, birgok somut nesneyi kul-
lanmakta daha da 6nemlisi, boylesi dogal bir ortamda ayni1 hissiyat1 yasayan ¢o-
cuklarla birlikte deneyimlerini paylasmaktadir (Schmid, 1970, s. 22). Buradan
hareketle Montessori’nin duay1 din egitiminin temel bir konusu olarak gordiigii
sOylenebilir.

Barselona okulunda gerceklestirilen din egitiminin amact ¢ocuga dini bilgi
aktarmanin 6tesinde giinliik yagamla ilgili dogrudan deneyimler sunmaktir. Bu
amagla okulda cocuklarin hem din egitimi konusundaki faaliyetlerini planla-
mak hem de bu konu ile ilgili etkinliklerini gézlemlemek {izere bir rahip gorev-
lendirilmistir. Geng rahibin gérevi dua ve baz1 ayinler i¢in gerekli hazirliklar
yapmaktir. Ornegin rahibin yapacagi faaliyetlerden biri, bazi Hiristiyan ayinleri
icin 6nceden gerekli egitim ortamin1 hazirlamaktir. Ancak bu hazirliklar bazen
uzun bir silirece yayilabilir. Ciinkii bir ayin i¢in kullanilan her seyi ¢ocuklar
bizzat kendileri hazirlarlar. Ornegin ekmek yapmak icin gerekli bugday1 okulun
bahgesinde yetistirirler. Ekilen bugday olgunlastiginda bunu toplayip renkli se-
ritlerle baglarlar ve un yapmak i¢in hazir hale getirirler. Ardindan bunlar hamur
haline getirilir ve her ¢ocuk i¢in hazirlanmis bir sembol ile igaretlenerek ekmek
yapilir. Ayin i¢in kullanilacak sarap da okulda yetistirilen iiztimden hazirlanir.
Bu iiztimii ¢ocuklar kendileri toplarlar. Bu ¢ercevede gerceklestirilen faaliyetler
din egitiminin énemli bir yoniinii olusturur ve giinliik hayatin olagan bir pargasi
haline getirilir (Montessori, 1965°ten akt., Berryman, 2013a, s. 38).

Montessori’nin bizzat kendisinin gerceklestirdigi bu uygulamalardan yola
c¢ikarak onun din egitimi ile ilgili iki temel ilkeden hareket ettigini sdyleyebi-
liriz. Birinci ilke iyi bir egitim ortaminin Tanriy1 sevime ve onu tanimaya firsat
vermesidir. Ciinkii yedili yaslara kadar birbirlerini seven ve taniyan insanlar,
Tanr1’y1 sevme ve tanima konusunda bir altyap:r kazanmis olurlar (Montesso-
ri, 1949, s. 413). ikinci ilke ise Tanr1’nmn varhigini cevremizdeki birgok dogal
olgudaki sembolizmde gorebilme imkanidir. Bir agacin biiylimesi, bitkilerin
yesermesi, bir tohum, ortak yapilan eylemler veya bir masanin etrafinda otu-
rup birlikte yemek yeme gibi birgok sembol Tanr1’y1 anlatmanin en iyi yoludur
(Schmid, 1970, s. 170).

ded



Cemil Orug

Montessori’nin Barselona’daki tecriibelerini yansitan en onemli eseri The
Child in the Church’tiir. Bu eser ilk olarak Montessori tarafindan 1922’de Na-
poli’de 52 sayfalik bir kitap¢ik seklinde yayimlanmis (I bambini viventi nella
Chiesa-The Children Living in the Church), Standing 1929°da bu kitap¢igin
191 sayfalik daha genig versiyonunu hazirlamistir. Eser nihayet 1965°te de son
ve en kapsamli bigimiyle yayimlanmistir (Kramer, 1983, s. 328). Kitabin 1965
baskis1 Montessori’nin metninin yaninda onun yorumcularmin katkilarini da
iceren boliimle birlikte 224 sayfaya ulagmistir (Berryman, 2002, s. 98). Yine
Montessori heniiz hayatta iken 1931°de The Life in Christ, 1932°de ise The
Mass Explained to Children yayimlanmistir (Kramer, 1983, s.329). Montes-
sori’nin ¢ocugun din egitimi ile ilgili goriislerini, sistematik olmasa da, genel
anlamda biitiin bu eserlerinden ¢ikarmak miimkiindiir.

Montessori yaklasik 20 y1l kaldig1 Barselona’dan Ispanya’daki i¢ savastan
dolay1 ayrilarak 5. Uluslararast Montessori Kongresi i¢in Ingiltere’ye gider. Bu-
rada daha ziyade Londra’daki bazi okullardaki din egitimi konulart ile ilgilenir.
Mother Isabel Eugenia’nin istegi ile 1936’da Assumption College’de din egi-
timi iizerine dersler verir. The Child in the Church kitabinin 1965 baskisindaki
resimlere bakilirsa, Londra’daki St. Anthony’s School’daki okul miifredati ve
materyaller acisindan burada da 6zel bir egitim ortami olusturuldugu anlasil-
maktadir. Ayn1 sekilde Iskogya’nin Glasgow sehrinde de bu yaklasimi benimse-
yen bir okul agilmis ve 300 ¢ocugun egitim gérmesi saglanmistir. Sozii edilen
kitapta bu okulun resimleri de mevcuttur (Berryman, 2002, s. 101).

Montessori yorumcularindan Cavalletti, Montessori’nin kendi kullandig1 din
egitimi Orneklerinden yola ¢ikarak su degerlendirmelerde bulunmaktadir: Co-
cuklarin dindarlig1 o kadar giicliidiir ki olumsuz ¢evre kosullarindan kolay kolay
etkilenmemektedir (Cavalletti, 1992, 5.32). Cevre sadece gocuga uygun bir ortam
sunmakla kalmayip ¢ocugun dini gelisimine de dnemli katkilar saglamaktadir.

Montessori’nin dliimiinden sonra onun din egitimi yaklasimi ti¢lincii nesil
yorumcularindan Sofia Cavalletti ve dordiincii nesil yorumcularindan Jerome
W. Berryman tarafindan yeniden yorumlanarak siirdiiriilmiistiir. Cavalletti, 7The
Good Shepperd yaklasimi ile kati bir sekilde Montessori yaklagimina bagh kal-
mis ve sozi edilen erken ¢ocukluk donemi din egitimi yaklasimini gelistirmis-
tir. Montesssori gelenegini siirdiirme konusundaki en 6nemli katkilarin Cavalet-
ti’den geldigi sdylenebilir. Cavalletti, bu alana ii¢c noktada katki saglamustir: Tlk
olarak daha diizenli bir din egitimi miifredatin1 yayginlastirmis, ikinci olarak bu
yaklasim1 yayginlastiracak uluslararasi organizasyonlar gelistirmis, ligiincii ola-
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rak da bu yaklagimin metodolojisi i¢in teolojik bir temel saglamistir. Berryman
ise hem Montessori hem de Cavalletti’nin yaklasimlarindan hareketle Godly
Play adin1 verdigi erken ¢ocuklukta din egitimi modelini gelistirmistir.

Berryman’in Erken Cocukluk Din Egitimi Yaklagimi: Godly Play

Godly Play" erken gocukluk® ve ¢ocukluk donemi i¢in hazirlanmis ve Hiristi-
yanlik esaslarina gore diizenlenmis bir sinif ortaminda Hiristiyan din dili siste-
mini kullanarak hayatin amag¢ ve anlamim kesfetmede uzmanlasmay1 amagla-
yan bir din egitimi yaklagimidir (Grajczonek ve Truasheim, 2017, s. 174). Bu
yaklasim Montessori yorumcularindan Jerome W. Berryman tarafindan peda-
gojik olarak Montessori ve Cavalletti’nin goriislerine, teolojik olarak da Paul
Tillich ve Samuel Terrein’in yorumlarina dayanmaktadir. Bu yaklasimin temel
felsefesini ise kutsal metinlerdeki herhangi bir anlatimin oldukga kiigiik cocuk-
larin diinyasina hitap eden bir yoniiniin oldugu, bunun uygun egitim yaklagim-
lar1 ile iyi bir rehberlige donistiiriilebilecegi anlayisi olusturur.

Yaklagim din dili sistemini kullanma ve gocuklarda manevi deneyimler ge-
listirmek i¢in, varolugsal problemlerin iistesinden gelmede Yaratici ile iligki
gelistirmek hususunda ¢ocuklara ortam hazirlama ve firsat yaratmay1 amagla-
maktadir (Berryman, 1985, s. 125). Bunu da Montessori yontemine uygun bir
sinif ortaminda, kutsal metinler, kutsal anlatimlar, kissalar, ayinsel faaliyetler
gibi din dili sistemini edindirmeyi saglayan araglar ile gerceklestirmeyi hedefler
(Hyde, 2010, s. 507). Bu yaklagimin ana ¢er¢evesini Kutsal metinlerdeki anla-
timlar aracili1 ile Hiristiyan yasam tarzin1 gostermek, yasatmak ve sekillendir-
mek olusturur (Berryman, 2013a, s. 120).

Berryman, s6z konusu egitimci ve teologlardan etkilenmesinin yan1 sira ken-
disi de tipk1 Montessori gibi uzun siire hasta ¢ocuklarla ilgili uygulamali ¢alis-
malar gergeklestirmistir. Ozellikle de 1972°de Italya’da Montessori Arastirma-
lar1 Merkezi’nde (Bergamo) sertifika almakla kalmamis ayn1 zamanda burada
Montessori’nin din egitimi ile ilgili uygulamalarindan ¢ok etkilenmistir. Burada
Montessori’nin din egitimi anlayigini aynen siirdiiren Cavalletti ile tanigan Ber-
ryman, Montessori’nin egitim anlayist ile ilgili su degerlendirmelerde bulun-

19Baz1 1ngilizcc ifadelerin Tirkce ¢evirileri kavramin ifade ettigi temel mantigi yansitmadigi igin
yapimanmusti. Godly Play ifadesi de bu sebeple gevrilmemistir. Tanrisal oyun seklinde Tirkgeye
gevrilebilecek bu kavramin, yaklagimin 6ziint yansitmadigr gortlmistiit. Bu sebeple Ingilizce ifade
aynen korunmustur.

20Erken cocukluk, early childhood ifadesinin Tirkce cevirisidir. Piaget’nin iglem-6ncesi dénemine
kargilik gelir ve yaklagik olarak 2-7 yas dénemi igin kullanihir. 7 yagindan itibaren gocukluk dénemi
baglar (Bkz., Santrock, 2009, s. 217)
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maktadir: ‘Nasil bir din egitimi yapilmasi1 gerektigi ile ilgili hayalini kurdugum
seyin Montessori’nin bizzat kendisi tarafindan anlasilmaya baslandigini gor-
diim.” (Berryman, 1985, s.124; 1991, s. 26; Hyde, 2011a, s. 342).

Berryman, Italya’da hem Montessori egitim anlayisini incelemis hem de bu
anlayist din egitimine uygulayan Cavalletti ile tanisarak ilerleyen yillarda iyi
bir meslektas dayanismasi gerceklestirmistir. 1973’te Amerika’ya dondiikten
sonra Montessori anlayisina gore egitim veren bazi okullar ile diger okullarda
dersler vermistir. Bu siire i¢erisinde kendine 6zgii bir din egitimi yaklagimi-
n1 gelistirmeye ve uygulamaya calismistir (Hyde, 2013a, s. 3-4). Bu konudaki
calismalarimi 1991°de Godly Play adli ¢alismasiyla somutlastirmis ve bunun
yaninda bir¢ok uluslararasi ¢aligmalarin igerisinde bulunmustur (Hyde, 2013a,
s. 5). Guinlimiizde bu din egitimi yaklasimi basta ABD ve Avusturalya olmak
iizere, Meksika, Kanada, Ingiltere, iskocya, Ispanya, Finlandiya, Almanya ve
Kenya gibi bir¢ok iilkede uygulanmaktadir (Hyde, 2011a, s. 341).

Yaklasimin Temelleri

Goldy Play, Montessori’nin de ifade ettigi iizere cocukta dogal bir maneviyatin
varligin1 kabul eder ve bu temel tez iizerinden hareket eder. S6z konusu ma-
nevi yetenekler rehberlik edilmedigi takdirde eksik ve islenmemis olarak kalir
(Hyde, 2013a, s. 11). Montessori’ye (1912, s. 373) gore bu yeteneklerin gelisti-
rilmemesi ilerleyen yillarda radikalizme yol acar. Buradan hareketle Berryman
(2013a, s. 1), cocuklarin, heniiz resmi bir din egitimi pratiginden ge¢gmeden
once, manevi deneyimlere sahip oldugunu ifade eder. Bu deneyimlerin sergilen-
mesi ve manevi gelisimin tamamlanabilmesi i¢in uygun bir ortama ve rehberli-
ge ihtiyag vardir (Ratcliff ve Ratcliff, 2010, s. 20).

Montessori kendisinden dnce egitim tarihinde uzun siire kabul géren ve ¢o-
cugun eksik bir varlik oldugu, gelecegin yetigkini olmasi i¢in tamamlanmasi
gerektigi seklindeki ‘bos bir levha’ yaklasimina kars1 ¢ikar (Kramer, 1983, s.
251). Berryman, ¢ocuklarin bos kaplar olarak goriilmesi ve yetiskinler tarafin-
dan bazi doktrinler ile doldurulmas: seklindeki yaklagimin tamamen diginda,
Montessori’nin belirtmis oldugu ¢ergevede bir din egitiminin miimkiin oldugu-
nu belirtir. Ona gore ¢ocugun ihtiya¢ duydugu sey, onlarin zihinlerini bazi bilgi
veya varsayimlarla doldurmak degil, aksine kendi Tanr1 deneyimlerini tanimla-
ma ve yansitma i¢in uygun bir dili kullanmay1 6gretmektir (Hyde, 2013a, s. 2).

Berryman’a gore Hiristiyan din dili sisteminin bir¢ok yonil vardir. Bunlari
sistematik olarak, kimlik kazanma (kutsal hikayeler), Hiristiyan olmanin anla-
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mini kesfetme (kissalar), Hiristiyan toplumunun davraniglarina katilma (ayinsel
hareketler), Tanrinin gizemini dogrudan deneyimlemenin yollarini agma seklin-
de 6zetlemek miimkiindiir (Hyde, 2013a, s. 2). Biitiin bu siiregler hem pedagoji
hem psikoloji hem de teolojinin verilerini kullanarak ¢ocugun kazanimlarina
doniistiiriiliir. Bu yaklasimin pedagojik temelinin Montessori’nin egitim anlayi-
sina dayandigini belirtmistik. Simdi bu yaklagimin psikolojik ve teolojik temel-
lerini sirastyla inceleyelim.

Godly Play’in psikolojik temellerinde 6zellikle oyun konusunda, Mihaly
Csikszentmihalyi ve Donald W. Winnicott’un (1896-1971) yaklagimlarinin kul-
lanildig1 goriilmektedir (Berryman, 2009, s. 239). Psikiyatr Winnicott 6grenme-
lerimizin 6nemli bir kismini olusturan ‘gecis alant’ (¢ransitional space) seklinde
isimlendirdigi bir alandan bahseder. Burada ‘ge¢is objeleri’ sayesinde insan bi-
ling durumunun disinda, fakat hayat boyunca zihninde yer eden bir¢ok nesne-
yi hatirlar ve bunlar1 yasar. insan bunlarla yasamaktan rahatsiz olmaz, iistelik
bunlari hayati boyunca da unutmaz. Ozellikle gegis déneminde drnegin bebek
ve ¢ocuklarin en sevdikleri battaniye veya oyuncaklar hatirlanamayabilir; ancak
bu tiir nesnelerin hatirasi canli bir sekilde yasar ve bunlarin hatirasi yetiskinlikte
de devam eder (Berryman, 2013a, s. 92). Winnicott un bu ayrimindan hareket
edildiginde, dini bir sembol veya simgenin, kutsali hatirlatan herhangi bir nes-
nenin dogrudan bir gegis objesi olmasi miimkiindiir. Biitiin bu nesneler ¢ocukta
kutsalligin temellerini olusturur (Otto, 1958, s. 112).

Godly Play’in smf ortamindaki gesitli materyaller, Winnicott’un belirttigi
gecis nesneleri fonksiyonu seklinde digiiniilmiis ve Otto’nun kutsallig1 agiga
¢ikarigt ve gelistirici siiregleri ile uyumlu olarak yer almistir. Godly Play sinifla-
rina giren bir insan, raflarin somut egitim materyalleri ile dolu oldugunu goriir.
Ancak bunlar sadece somut materyaller olarak goriilemez. Ciinkii bunlar Mon-
tessori’nin ifadesiyle ‘duyusal materyaller’dir. Bu tiir egitim objeleri diislinceye
dalma ile ruhu bilme ve akilla zihni bilmenin yan1 sira duyulari bilerek Hiris-
tiyan dilinin imkanlarmi 6grenmeyi saglar. Bu materyallerin etkili olabilmesi
igin 6gretmenin bunlar1 ge¢is objesi haline getirmesi gerekmektedir (Berryman,
2013a, s. 93).

Godly Play’in oyun konusundaki psikolojik temeli ge¢is nesneleri ayrimina
dayanmaktadir. Ancak bunun disinda gelisim psikolojisi konusunda Piaget ve
Erikson’un kuramlarma da miiracaat edilmektedir. Ozellikle gocuklarmn potan-
siyel olarak neleri yapabilecekleri konusunda sozii edilen psikologlarin goriis-
lerinden faydalanilmistir. Ancak bu kuramlarin da bazi agilardan farkli prob-
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lemler tagidigi belirtilir. Bu kuramlara yapilan en temel elestiri gelisimin belli
bir noktadan baslayip belli bir dogrultuda ilerleyerek zirveye ulagmasi tezine
dayanan, ¢izgisel bir gelisim anlayisidir. Bu yaklagimin aksine Godly Play’de
gelisimin karmasgik bir nitelige sahip oldugu ve maneviyat gibi bazi yeterlilikle-
rin erken yastan itibaren gelisme gosterdigi varsayilir (Hyde, 2013a, s. 9).

Godly Play’in teolojik temellerini ise Samuel Terrein, Paul Tillich ve Paul
Ricoeur gibi teolog ve yorumbilimcilerin goriisleri teskil eder. Berryman bu
konuda Hiristiyanligin Katolik yorumunu benimseyen Montessori ve Cavallet-
ti’den farkli olarak Hiristiyanligin Protestan yorumunu benimser. Yine teolojik
olarak cocugun kutsallikla iligkili (sacrament) bir varlik olarak goriilmesi temel
ayrisma konularindan biri olarak karsimiza ¢ikar. Berryman ayrica egitim sii-
reclerinde ayinlerden ziyade Tanri’nin Kelami {izerinde yogunlasir. Bu baki-
sin bir sonucu olarak ¢ocugun manevi gergeklige dil ve semboller araciligiyla
ulasacagi diistliniiliir (O’Shea, 2018, s. 310-312). Bu konuda ayrica ¢alismalar
yapmak miimkiindiir. Ancak biz burada kisaca bu yaklasima temel teskil eden
yonleriyle sozkonusu goriislere kisaca yer verecegiz.

Godly Play ‘Tanri’nin deneyimlenebilecegi’ teolojik kabuliinden hareket eder.
Bu herhangi bir yorumla veya anlatimla olabilecek bir durum degildir. Buna
gore ¢ocuklar Tanr’y1 disaridan kendilerine aktarilan bilgilerle degil, kendi
giinliik yasamlarindaki deneyimlerle yasar ve kesfederler (Berryman, 2013a,
s. 82). Cocuklar zaten manevi varliklar olduklar i¢in, kendi benlikleri, diger
insanlar, doga ve Tanri ile iligkiyi kendiliginden kurarlar. Onlar bilginin ve var-
l1g1n u¢ noktalarinda yasarlar ve onlarn kendi yagsamlarinin varolussal sinirlari
ile ilgili derin kaygilari vardir. Cocuklarin maneviyati sdzel olmadig i¢in, ihti-
ya¢ duyduklar1 sey Tanr ile iliskiyi ifade edecek bir dile sahip olmamalaridir.
Iste din egitimi esas olarak bu dili kazandirmay1 hedefler (Hyde, 2013b, s. 143).

Berryman din dilini halihazirda ¢gevremizde deneyimledigimiz dilin 6tesinde,
kisinin kendi varliginin ve kendilik bilgisinin sinirlarinda varolugsal diinya ile
iligkilendirir (Berryman, 1992, s. 21). Godly Play’in en 6nemli kavramlarindan
biri de iste bu varolugsal siirlardir. Bunlar: 6liimle ilgili kisisel deneyimler,
topluluk igerisindeki yalnizlik hissi, anlam arayisi, insan 6zgiirliigliniin ne an-
lama geldigi ile ilgili tutumlar olarak siralanabilir. S6z konusu varolussal me-
seleler yetiskinler i¢in oldugu kadar ¢ocuklar i¢in de bir problem teskil eder.
Cocuklar biitiin bu meseleleri, yetiskinler kadar olmasa da, kendi diinyalarinda
deneyimler ve kendilerine 6zgii bir dille ifade ederler (Berryman, 1995, s. 38).
Yaklagimin 6liim ve varolussal meseleler konusunda, varolussal psikoterapinin
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etkilerini -6zellikle de Irvin D. Yalom’un g¢alismalarini- gérmek miimkiindiir
(Schwartz, 2019).

Godly Play bu temellerden hareketle Hiristiyan bir din dili sisteminin kutsal
hikayeler, Incil kissalar1 ve ayinsel ifadeler ile kiigiik gocuklara belli bir meto-
doloji esliginde anlatilabilecegini kabul eder. Biitiin bu siire¢ler Tanri’nin de-
neyimlenmesinde hayal giiciinii gelistirme, diisiinceye sevketme, Winnicott’un
bahsettigi sekliyle gecis objeleri araciligiyla oyuna doniigtiirme gibi bir meto-
doloji kullanmay1 gerektirir. Berryman’a gore bazi ilkeler gozetildigi takdirde,
cocuklar varolugsal meselelerle bas edecek sekilde, maneviyatlarini ve varolus-
larin1 ifade edecek din dili sistemini kazanirlar.

[lk olarak din dilinin sekillenmesi yazilan ve konusulan dilin &tesinde ¢ocuk-
larin duyusal olarak kullanabilecekleri 6zel bir dile dontigsmesi ile miimkiindiir.
Bu durum kutsal metinlerdeki anlatimlar1 basitlestirmek degil, aksine kissalari,
kutsal anlatilar1 ve ayinsel hareketleri ¢ocuklarin ilgilenebilecegi somut form-
lar haline getirmektir. Bir cocuk kendisine dnceden sunulmus regeteler yerine
sinifta kendisine anlatilan kissalarin bazi somut formlarini yanibasinda bulabil-
meli ve onlarla ilgili bir yonlendirme olmaksizin, bireysel yahut grupla birlikte
bunlarla ilgilenmeli, bunlar iizerine konusabilmelidir. Bu nesneler bir gegis ob-
jesi olarak ¢cocugun manevi yasantisini ve Tanr1 deneyimini kolaylastirir ve bu

deneyimi kendine 6zgii sdzciiklerle ifade etmesini saglar.

Ikinci olarak ¢ocuklara sunulan din dili sistemi belli araliklarla cocuklarin bu
konuda 6nceden hazirlanmis materyallerle vakit gecirmesine izin vermelidir.
Din dili, 6gretim siirecinde varsayilan seylerin yapilmasi konusunda her seyden
once bazi pratikler ger¢eklestirmelidir. Bunlar Tanr1’y1 bilme ve deneyimleme
konusundaki temel kaynaklardir, kutsal anilar paylasilir, nesilden nesile aktari-
lir, Tanr ile ilgili bilgi saglamaya tesvik edilir, kimlik sekillendirilir, insan dav-
raniglaria anlam kazandirilir (Stewart ve Berryman, 1989, s. 24). Ancak Godly
Play’in teolojik yorumunda kissa veya kutsal anlatimlar ¢ocugun diinyasina bir
amagc olarak sunulamaz. Aksine bunlar kisinin kendi bireysel hikayesinin kutsal
metinlerdekiler ile bulusmasi ve gocugun hayatinda kendisine yardim eden, yol
gosteren araclar olarak sunulmalidir. Kisaca kutsal metinlerdeki anlatimlar bir

amag degil gilinliik hayatin yol gostericileridir.

Ucgiincii olarak gocuklar kutsal metinlerdeki anlatimlara bazi sanat formla-
rinda yanit vermeye ihtiya¢ duyarlar. Bunlar hayal giiclinii gelistirmede ¢cocuga
o6nemli bir imkan saglar. Ricoeur’un ifadesiyle hayal giicli insan1 gercekligin
en derinlerine ulastiran yaratici slireclerden biridir (Berryman, 2013c¢, s. 191).
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Boylece ¢ocuklar semboller diinyasindaki araglar sayesinde din dilinin bir sen-
tezine ulasabilirler. Kissadaki anlatimin canlandirilmasi, resmedilmesi veya
baska bir sanat formunda ifade edilmesi hem yaraticilig1 ortaya ¢ikarir hem de

maneviyatin gelisimini destekler.

Son olarak ¢ocuklarin herhangi bir anlatima verdikleri sanatsal yanitlar, on-
larda merak duygusunu gelistirir. Bu agsamada ¢ocuklar verilen yanitlardan ha-
reketle farkli yorumlar ¢ikarma ve sentezlerde bulunma firsati yakalayabilir.
(Berryman, 2001, s. 9; 2013Db, s. 306; 2013d, s. 201-202). Cavalletti’nin (1992,
s.138) ifadesi ile ‘Cocuklar merak isaretleri ile gelisir.” Bunun i¢in ¢ocuklara
stirekli bir sekilde merak sorular1 yoneltmek yontem olarak benimsenmistir. Bu
bakimdan kissa yahut herhangi bir dini anlatimda ¢ocugun merakini uyandira-
bilecek konular baslangi¢ diizeyindeki sorularla ¢ocuga yoneltilir ve ¢ocugun
bunlar1 kendisinin yapilandirmasi beklenir (Stewart ve Berryman, 1989, s. 31).
Bu sorular hem kissadaki anlatim ile iliskili, hem de ¢ocugun giinliik yasamu ile
de dogrudan iligkili olmalidir.

Yaklasimin Amaglari

Berryman’a gore din egitiminin amact hem ¢ocuklarin hem de yetigkinlerin ig-
tenlikle Tanr1’y1 bilmeleri ve bunu varolussal mesele olarak anlam diinyalarina
dahil etmeleridir. Bunun i¢in, din dili de kullanilarak, insanin kendi smirlarimi
zorlamas1 ve kendisiyle yiiz yiize gelmesi gerekir. Bu bakimdan Montessori
yaklasimina uygun olarak hazirlanmis bir ¢evrede, ¢cocuklarin dogal ortamla-
rinda oldukg¢a erken yaslardan itibaren din egitiminin gerceklestirilebilecegi
varsayilir. Berryman, Montessori’nin Barselona okulunda yaptigini daha siste-
matik hale getirir ve din egitimi i¢in en uygun mekanin ne kilise ne de klasik bir
sinif ortamt oldugunu belirtir. Ona gore Hiristiyan din dili sistemini 6grenmenin
ideal ortami, hem kiliseden hem de siniftan bazi izlerin oldugu egitim ortami
olmalidir. Bu ortam kiliseden bazi izler tasimakla birlikte Montessori yaklasi-
mina gore diizenlenmis bir sinif ortami olmalidir. Boyle bir ortamda kisi gercek
yasam deneyimleri ile dini deneyimler arasinda ortak bir bag kurarak dini dene-
yimi hayatin i¢inde sergiler (Berryman, 1991, s.7).

Godly Play yaklagimi din egitimi konusunda temel baz1 hedefler belirlemistir.

Bunlar1 soylece siralamak miimkiindiir:

Din egitiminde ¢ocugun merak duygusunu gelistirmek igin model olugtur-
mak. Cocuklarin ¢ok merakli varliklar oldugu aciktir. Ancak onlarin merakin
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yonlendirmek ve onlar1 meraka deger konulara yoneltmek i¢in rehberlik etmek
gerekir. Ozellikle dini konulara y&neltilen ilgiler sayesinde, ¢ocuklar salt bir
tekrar veya bir konu hakkinda konugmanin 6tesinde, din diline dahil olurlar.

Cocuklarin Tanry deneyimlemelerine yardim etmek. Cocuklar Hiristiyan ge-
leneginin diline nasil dahil olacagi ve bunu hayatlarina nasil aktaracagi konu-
sunda 6zellikle desteklenmelidir. Bunun i¢in gerekli hazirliklarin yapilmasi ve
bazi araclarin temin edilmesi gerekir.

Cocuklarin kendi ¢alismalarim desteklemek. Cocuklar din egitimi siniflarin-
da kendi ¢alismalarini segmeye ihtiyac¢ duyarlar. Yetigkinlerin problemlerinden
ziyade ¢ocuklarin kendi problemleri ile ilgili konulara yonelecekleri bir sinif
ortami onlara yeterli motivasyonu saglayacaktir. Cocuklar bu tiirden etkinlik-
lerle varolugsal sinirlarini agmaya baslar ve ilgilerini bazi konular iizerinde yo-
gunlagtirmaya gayret ederler.

Bir topluluk igerisinde hareket etmek. Cocuklar din egitimi siniflarinda birbi-
rilerine ve birbirilerinin ¢alismalarina saygi duyarak ve destekleyerek birlikte
calismaya ihtiya¢ duyarlar. Basta dua olmak iizere bireysel olarak gerceklestiri-
len baz1 uygulamalar topluluk olarak gerceklestirmek din egitiminin en 6nemli
yontemlerinden biridir. Burada bir topluluk igerisinde Tanr1 ile olmanin en iyi
yolu olan toplu duadir. Boylece dinin sosyal boyutlarimi bir biitiin olarak top-
lum igerisinde yagama ve hayata gecirme imkani bulur (Berryman, 1995, s. 17,
1991, 5.60).

Yaklasimin Uygulama Siireci

Godly Play, simf ortaminda birgok Hiristiyan uygulamasini temsiller araciligi
ile sunar. Herhangi bir egitim kurumunda -kres, anaokulu veya ilkokul- bir si-
nif Montessori ve Berryman’in belirttikleri sekilde hazirlanir. Bu sinif sadece
Godly Play yaklagimi i¢in kullanilir. Siifin zemini 6grencilerin ayakkabilarim
¢ikarip yere oturabilmeleri i¢in hali ile kaplanmistir. Sinif 6grencilerin kendi
secimlerini yapabilecegi uygulamalara misait bir sekilde diizenlenir. Sinifta
Ogrencilerin daire olusturarak oturmalarini temsil eden bir igaret, Hiristiyan kis-
salar1 ve semboller sistemini temsil eden materyaller raflara diizenli bir sekilde
yerlestirilmistir. Sinifin duvarlar1 Hiristiyan semboller sistemi ile dosenmistir.
Ogrencilerin dersten sonra serbest etkinlikler ve sanatsal faaliyetleri gergek-
lestirebilecekleri kii¢iik masa ve sandalyeler, kissalar1 ifade etmede kullanila-
bilecek oyun hamurlari, farkli renklerde kalemler, resim caligmalari i¢in ma-
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teryaller bulunur. Kisaca sinif ortami kiliseye ait bazi temsillerin yer buldugu,
bununla birlikte egitim-6gretim unsurlarinin daha baskin oldugu bir sekilde
diizenlenmistir.

Ogrenciler siniflara kalabalik gruplar halinde alinmazlar. Genelde 5-10 &g-
renci birlikte sinifa alinir ve egitim kurumundaki her 6grencinin haftada bir kez
bu smifa gelmesi beklenir. Godly Play smiflarinin 6grenci ve 6grenme ortami
disinda iki 6nemli unsuru vardir. Bunlardan ilki, ¢ocuklar1 kapida karsilaya-
rak igeri girme konusunda hazir olup olmadiklarini soran, ders bittikten sonra
¢ocuklarin smifta kendi baslarina gergeklestirecekleri ¢aligmalarda ¢ocuklarin
‘kendilerine yardim etmelerine’ yardim eden, ¢ocuklara ikramlar1 hazirlama-
da yardim eden, dersin sonunda siniftaki isleri biten ¢ocuklar1 isimleri ile ¢a-
giran ve disarida bekleyen velilere ¢cocuklarin ¢aligmalart ile ilgili bilgi veren
yardimer 6gretmendir. Bu 6gretmen doorperson diye adlandirilir (Berryman,
1995, s. 23). Ikincisi ise derste sunulacak materyalleri kontrol eden, daire olus-
turulacak mekana gegerek dgrencileri bekleyen, gelen cocuklarin uygun sekilde
yerlesmelerine yardim eden, dersin sunumunu gerceklestiren, ders esnasinda
¢ocuklarin kissanin ruhuna dahil olmalari i¢in model olusturan, ¢ocuklarin ser-
best vakitlerinde ¢aligmalarin1 gézlemleyen, ikramdan sonra ¢ocuklarla birlikte
stikran ifadeleri kullanan, dersin sonunda ¢ocuklar1 birer birer karsisina alip iyi
insanlar olmalarim telkin edip onlar1 takdis eden, ¢ocuklart ugurlayan ve ¢o-
cuklar ¢iktiktan sonra da, kissa ile ilgili materyalleri kontrol eden 6gretmendir
(Berryman, 1991, s. 93).

Godly Play yaklasiminda 6gretmenin iyi bir teolog veya egitim uzmani ol-
masina gerek yoktur. Ogretmenin ¢ocuklarla iletisim kurabilmesi igin iyi bir
gdzlemci olmasi, daha da 6nemlisi Tanri’nin insana olan sevgisinin gizemini
anlamaya calisarak saygiyla ve tevazuyla ¢ocugun yani basinda durabilmesi
en onemli yeterlilik olarak goriilmektedir (Schmid, 1970, s. 45; Hyde, 2011b,
s. 25). Bunun disinda Montessori yaklasiminin en dnemli 6gretmen yeterliligi
olarak gordiigli 6z saygi da burada 6zellikle vurgulanir. Hatta bu yaklagimda
Ogretmenin 6z saygist onun ¢ocuklara olan saygist kadar 6nemli kabul edilir
(Berryman, 1980, s. 298).

Godly Play yaklagimi ilk donemlerde daha uzun bir siirede gergeklestirilme-
sine ragmen son donemlerde yaklagik 20 dakika ile sinirlandirilmistir. Bu siire
zarfinda ¢ocuklar grup halinde veya bireysel olarak bazi etkinlikler gercekles-
tirir. Bu etkinlikler gelisigiizel bir sekilde degil Hiristiyanlik ayinlerinin (Holy
Eucharist gibi) bir temsilini yansitacak sekilde diizenlenmistir. Bu siire¢leri
sOylece dzetleyebiliriz:
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Osrenciyi selamlama. Yardimc1 6gretmen kapida bekleyerek her bir 6gren-
ciyi selamlar ve onlarin iceri girmeleri konusunda hazir olup olmadigini sorar.
Kapida durma, ¢ocuklarin bir yetiskin tarafindan karsilanmasi ve hazir olduk-
larinda gocuklarin igeri alinmas, Isa ile ilgili bir anlatima dayanmaktadir. Ciin-
kii Isa kendisini derin gerceklige giden yolda bir kap1 seklinde nitelendirmistir
(Berryman, 1995, s. 21). Bu sebeple 6grencilerin Tanrinin kelamini isitecekleri
0zel bir mekana girdiklerini hissetmeleri ve hazir olduklarini sdylediklerinde de
Ogretmenin bulundugu yerdeki daireye dahil olmalar1 istenmektedir.

Tanri’'min kelamini isitme. Ogrenciler 6gretmenin cevresinde daire olusturur-
lar ve O6gretmen her bir 6grenci ile kisa bir konusma yaptiktan sonra en son
anlatilan kissay1 hatirlatir ve o giiniin kissasi ile ilgili ipuglar1 verir. Ogretmen
her davraniginda 6grencilerin merak duygusunu harekete gecirecek ciimleler
kurar. Anlatilacak kissanin materyallerinin bulundugu kutuyu agarak 6grencile-
rin bunlar1 merak etmesini ve anlamlandirmasini ister. Ogretmen aslinda kissay1
hikdye anlatir gibi anlatmaz. Ciinkii bu yaklasimda en etkili 6grenmenin bir
seyler hakkinda konusmak degil, gostererek yapilan uygulamalarin oldugu var-
sayimindan hareket edilir (Berryman, 1995, s. 43). Ogretmen biitiin ¢ocuklarimn
ortasina materyalleri dizer ve kissanin 6zilinli temsil eden noktalari materyaller
esliginde sadece gosterir. Boylece ¢ocuklara kissanin 6ziinden hareketle bunu
kendi yasamlart ile iliskilendirecekleri bir bakis agis1 kazandirilmaya c¢alisilir.
Bu yaklasimda kissalar; disiiniilmeyeni deneyimleme konusunda cocukla-
ra yardim eder, kiiltiirel sinirlar olmaksizin hayata anlam vermede duyarlilik
kazandirir, varolugsal bir yagsam deneyimi saglar ve daha da 6nemlisi kissalar
egitime dahil edilerek ¢ocuklarda merak duygusu dogal olarak gelistirilir (Ber-
ryman, 1995, s. 39). Asil amaci kissa anlatmak olmamakla birlikte, 6gretmen
kissalar1 bu bakis agisi ile sunmali ve hedefinin anlatilardan hareketle ¢ocugun
diinyasina niifuz etmek oldugunu bilmelidir.

Derse yanit verme. Ogretmen sunulan kissa hakkinda ne hissetmeleri ve dii-
siinmeleri gerektigi konusunda ¢ocuklara herhangi bir sey sOylemez. Ciinkii
bdyle bir miidahale ¢ocuklarin kendi yorumlarindan vazgegmeleri ile sonugla-
nabilir. Burada temel bakis agis1 ‘yaparak’ 6grenmedir, aksine ¢ocuga disaridan
bir seyler anlatmak degildir (Berryman, 1995, s. 37). Bu siiregte 6gretmen ¢o-
cuklara kendilerine gosterilen kissadan ne anladiklarini sorar ve bunun giinliik
hayatlarinda nasil bir yerinin olabilecegine dair cevaplar vermesini ister. Ancak
cocugun bu sorulart cevaplayabilecegi bir slireyi vermekten de geri kalmaz.

Ogretmen kissanin ana mesaj1 ile ilgili sorular yoneltir ve bu cercevede gocuk-
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lardan kissadan ne anladiklarini ifade etmelerine destek olur. Genelde bes-alt1
ogrenci ile ders yapildigi i¢in her 6grenciye kendisini ifade etme firsati verilir.

Merak uyandirma. Cocugun derse yanit vermesi ve kissaya daha derinden
dahil olmasinda merak uyandirma, bu yaklasimin en 6nemli yonlerinden biri
olarak gériilmektedir. Ogretmen ¢ocugun kissay1 anlamasi ve kendi hayati ile
iligkilendirmesi noktasinda bazi merak sorulari ile gocuklar1 yanit vermeye ca-
girir. “Kissanin en ¢ok hangi boliimiinii sevdigini merak ediyorum”, “Kissanin
en ¢ok hangi bolimiinii 6nemli gérdiigiinii merak ediyorum” gibi yonlendirme-
lerle gocuklarin kendilerini ifade etmesi saglanir (Grajczonek ve Truasheim,
2017, s.175). Bazen de sadece ‘Ben merak ediyorum ki...” seklinde bir ifade ile
Ogrencinin climlenin kalan kismini1 tamamlamasi beklenir. Ancak burada 6nem-
li olan nokta ¢ocuklarin cevaplarinin yargilanmamasi ve degerlendirilmemesi-
dir. Cocugun kissadan edindiklerine 6gretmenin saygi duymasi gerekir. Bura-
da ¢ocuklarin 6gretmenin sozlerini aynen tekrarlamalari veya benzer ifadeleri
kullanmalarindan kaginmak gerekir. Bu her ne kadar bir¢ok 6gretmenin hosuna
gitse de bu yaklagimin amaci degildir (Berryman, 1995, s. 38).

Serbest ¢alisma. Merak stirecinden sonra ¢ocuklar anlatilan kissaya verecek-
leri cevaplar konusunda diisinmeye davet edilir. Bu bazen bir canlandirma ba-
zen de bir resim yapma seklinde olabilir. Bu asamada ¢ocuklar sinifta serbest
faaliyetlerde bulunurlar. Isteyen dgrenciler bir takim sanatsal faaliyetleri ger-
¢eklestirir; 6rnegin kissanin ruhuna uygun resimler yapar, isteyen 6grenciler de
smifta Hiristiyan din dili sistemine ait sembol ve simgelerin bulundugu raflara
yonelir, 6nceki derslerde anlatilan kissalarin materyallerini incelerler. Bu siireg-
te yardimci 6gretmen de ¢ocuklara rehberlik eder.

Tkram hazirlama ve paylasma. Ders bittikten sonra yardimc1 dgretmen bazi
ogrencilerle birlikte ikramlik hazirlar. Genelde biskiivi ve meyve suyu olan
ikramliklar1 6gretmenin ¢evresinde oturan 0grencilere yine 6grenciler dagitir.
Boylece ¢ocuklarin birlikte yasamay1 ve paylasmayi 6grenmeleri tesvik edilir.
Cocuklarin ikramlarmi yemeleri de yine Isa’nin havarileri gegirdigi ve Huristi-
yanlikta 6nemli kabul edilen ayinlerin bir sembolii olarak degerlendirilmekte-
dir. Ayrica 6gretmenin biitiin ¢ocuklarla birlikte gecirdigi bu vakit ‘6gretilebilir
anlar’ yakalamak agisindan 6nemli kabul edilir. Cocuklarla birlikte gercekles-
tirilen bu ortak faaliyetler, her ne kadar ders dis1 faaliyetler olarak gériinmekle
birlikte derse dahildir ve Hiristiyan din dili sistemini kazanma ag¢isindan 6gre-
tilebilir anlar yakalama firsati sunar (Berryman, 1995, s. 77). Cocuklar ikrami
bitirdiklerinde siniflardan ayrilma vakti gelmistir ve o giinkii dersin amacina

ulastig1 varsayilir.
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Kutsama ve ugurlama. Ogretmen dgrencileri isimleri ile sirasiyla karsisina
cagirarak onlar i¢in dua eder. Bireysel olarak her 6grenci 6gretmenin karsisina
geger ve kutsandiktan sonra yardimci 6gretmenin gozetiminde siniftan ¢ikar
(Berryman, 1991, s. 45, 87;1995, s. 82).

Degerlendirme

Montessori ve Cavalletti’nin gelistirdigi din egitimi yaklagimini erken ¢ocuk-
luk ve ¢ocukluk donemi din egitimine uyarlayan Berryman kutsal metinlerdeki
anlatilarin ¢cocuklarin giinliik yasamlari ile iliskilendirilmesi fikrinden hareketle
Godly Play adin1 verdigi yeni bir egitim yaklasimi gelistirir. Kutsal anlatilar,
kissalar, semboller, simgeler ve ayinsel uygulamalar aracilig ile Hiristiyan din
dili sistemini kazandirarak Tanr ile canli bir iliski gelistirmek ve bunu siir-
diirmek bu yaklagimin en énemli amacidir (Hyde, 1990, s. 123). Bunlar sag-
lamak i¢in entelektiiel anlamda bir din egitimine, uzman bir din egitimcisine
veya egitim uzmanina ihtiyag¢ yoktur. Bunu saglamak i¢in, iyi gozlem yapan bir
Ogretmenin gdzetiminde uygun materyallerle hazirlanmis uygun bir sinif orta-
mi yeterlidir. Godly Play yaklasiminin uygulamasi ve karsilagilan problemler
konusunda yapilmis ¢ok fazla galisma yoktur.?! Yapilan ¢alismalardan hareketle
bu yaklagima yonelik bazi elestirileri kisaca degerlendirmek istiyoruz.

Cocuklarin gegis nesneleri seklinde oyun pedagojisi ile iligkili olarak sinirh
siire zarfinda s6z konusu kazanimlari elde etmesi miimkiin miidiir? Erken ¢o-
cuklukta herhangi bir etkinlikte bireysel ve grup ¢aligmalarina ¢ocuklarin dahil
olmalari i¢in genis vakitlere ihtiyac vardir. Bu tiir kesfetme faaliyetlerinin sinirh
zamanlarda siirli materyallerle gerceklestirilmesi pedagojik olarak bir sinir-
landirilmighiga isaret eder. Eger oyun veya diger etkinlikler belirli bir durum
ile sinirlandirilirsa bu smirhilik kisa stirede ayni seylerin tekrarina diigme ve
dolayisiyla pasiflestirici bir slirece doniisme riski tagimaktadir (Grajczonek ve
Truasheim, 2017, s. 182). Godly Play yaklasiminda ¢ocuklarin gec¢is nesneleri
ile oyun ortaminda vakit gecirmeleri olduk¢a sinirlidir. Bu sebeple 6zellikle
kissa anlattmindan sonra ¢ocuklarin yaklasik bes dakika siiren serbest vakitte
oyun i¢in gerekli vaktinin olmadigi goriilmektedir.

Yaklagimin en 6nemli kabul ettigi yonlerden biri de ¢cocuklarda merak hissi-
ni gelistirmek icin ‘6gretilebilir anlar’ yakalamaktir. Berryman, yaklagimin en
Oonemli amaglarindan birinin ¢ocuklarda din diline yonelik bir merak uyandir-
mak oldugunu belirtir. Bunun i¢in de ders siirecinde 6gretmen merak ifadelerini

21 Ulkemizde erken ¢ocukluk dénemi din egitimi konusunda son dénemlerde akademik bir ilgi gelismis
durumdadir. Bu konuda kapsamh bir kargilagtirmali caliyma icin Tosun ve Yildiz’a (2019) bakilabilir.
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siklikla kullanir. Hatta bu smifta kullanilacak bazi sorularin kaliplar: da gelisti-
rilmistir. Ancak bu sorularin da belirli ve sinirli bir zaman diliminde ¢ocuklarda
merak duygusunu gelistirip gelistirmeyecegi tartisma konusudur.

Bu yaklagimda sinif pedagojisinin bir geregi olarak uygulanan ‘merak sorula-
r’nin zoraki ve yapay durdugu seklinde bir degerlendirme vardir (Grajczonek
ve Truasheim, 2017, s. 181). Bu degerlendirme ¢ocuklarin herhangi bir konuya
ilgi gostermedigi durumlar i¢in gegerli olabilir. Ancak Godly Play yaklagiminin
smiflar icin sectigi kissalar ve her bir kissa ile ilgili materyaller cocuklarin bi-
rinci derecede ilgisini ¢ekecek bir sekilde diizenlenmistir. Aksine ‘sunu merak
ediyorum’ seklinde 6grencilerin verdikleri acik u¢lu yanitlar, cocuklarin kissa-
nin tamamini kesfetmede hayal giiclinli gelistirmek i¢in 6nemli bir firsat saglar.
Bu sayede cocuklar bir metindeki ifadeler yerine metnin anlamina déhil olurlar.
Godly Play’da ¢ocugun kissadan anladigi seyler diginda ayrica bilgi verilmedigi
icin ¢ocuklarin kendi anlayiglarini gelistirmesi tesvik edilmektedir (Grajczonek
ve Truasheim, 2017, s. 172).

Diger bir elestiri ise bu yaklagimin ayni1 dine inanan insanlarin olusturdugu
bir topluluk icin gelistirildiginden, okul 6ncesi veya temel egitim kurumlarin-
da uygulanamayacagi hususudur. Baska arastirmalarda bunun hakli bir elestiri
olmadig1, s6z konusu yaklagimin hem okul 6ncesi hem de okul ¢agi ¢cocukla-
11 i¢in uygulanabilecegi, baz1 6n hazirliklar yapildigi takdirde dgretmenlerin
ve anne babalarin bunu uygulayabilecekleri belirtilmistir (Ratcliff ve Ratcliff,
2010, s. 56). Ancak bu ac¢iklamalar Godly Play yaklasiminin farkli din mensu-
bu ailelerin ¢ocuklarinin bulundugu sinif ortaminda uygulanmasi problemine
yeterli bir yanit olusturmamaktadir. Ciinkii Elkind’in (1970) ¢alismas1 6zellikle
erken ¢ocukluk ve cocukluk doneminde diger dinlerin 6gretilmesi konusunda
bazi ipuglar1 vermektedir. Bu yas donemindeki ¢ocuklar, aile ve yakin ¢evrenin
inancini anlama siirecindedirler ve diger dini inaniglar1 anlamaya yonelik hazir-
bulunusluk diizeyine ulasmamislardir. Bu sebeple bu yaklagimin ¢ok kiiltiirli
ve ¢ok dinli siniflarda uygulanmasi bazi dini gelisim problemlerine yol agabilir.
Yaklasimin ayni din mensubu ¢ocuklar i¢in uygulanabilecegi sOylenebilir.

Ogretmenin rolii konusundaki bir diger elestiri ise Godly Play’in bir 6gret-
menin yapmasi gerekenler konusunda eksik kaldigi elestirisidir. Bir 6gretmenin
planlamadaki etkisi, baz1 basar1 kriterleri gelistirme, 6grenci basarisi ile ilgili
veriler toplama, biitiin 6grencilerden geri bildirim alma, 6grencilerin kendi 6g-
renmelerini sahiplenmeleri i¢in onlar1 harekete gegirme gibi noktalarda dgret-

menin kendi rollerini yerine getiremedigi belirtilmektedir (Grajczonek ve Tru-
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asheim, 2017, s. 183). Montessori yaklasiminda oldugu gibi Godly Play’de de
ogretmenin rolii geleneksel dgretmenin rollerinden farklidir. Ogretmenin iyi bir
gozlemci olmasi ve bu gdzlemler sayesinde ¢ocuklarla iletisim kurabilmesi en
temel 6gretme yeterliligi olarak goriilmektedir (Stonehouse 2006, s. 187). Ay-
rica bu yaklasimda 6gretmenin iyi bir teolog veya egitim uzmani olmasi da ge-
rekli goriilmemistir (Schmid, 1970, s. 45; Hyde, 2011b, s. 25). Goriildigii kada-
riyla Godly Play’de 6gretmenin rolii iyi bir gézlem yapabilme ve 6grencilerde
merak uyandirmadir. Ancak sadece bunlarin yapilabilmesi bile 6gretmenligin
temel becerilerini gerektirir. Ogretmenlik sadece gdzlem yapma ve merak uyan-
dirmadan ibaret degildir. Gelisim psikolojisi arastirmalarina gore dgretmenlik
icin alan bilgisi ve pedagojik yeterlilikler temel 6lgiit olarak belirtilir (Slavin,
2006, s. 3, 5). Bu 6lgiitler okul dncesi 6gretmenliginden yiiksek 6grenime kadar
biitiin egitim siireclerini kapsamaktadir. Bu sebeple, erken ¢ocukluk ve ¢ocuk-
luk dénemi din egitimi 6gretmenlerinin hem ilahiyat hem de egitim bilimleri ve
pedagojik formasyon alanlarinda uzmanlagmis olmasi gerekmektedir.

Godly Play’a yonelik bu elestirilerin yaninda, yaklasimin ¢ocuk maneviyati-
na 6nemli bir katki sagladig1 sonucuna ulasan ¢alismalar da mevcuttur. Ornegin
¢ocuk maneviyati konusunda énemli ¢alismalar1 bulunan Catherine Stonehou-
se, Godly Play siniflar1 ile bu egitime katilmamis ¢ocuklar {izerinde gercek-
lestirdigi arastirmasinda baz1 degiskenler agisindan bir karsilastirma yapmustir.
Bu c¢alismaya gore Godly Play smiflarindaki ¢ocuklar acik bir sekilde diger
cocuklardan manevi gelisim agisindan daha yliksek puanlar elde etmislerdir
(Stonehouse, 2001, s. 38).

Stonehouse’un ¢alismasinda ¢ocuklarin kissalart somut materyaller ile 6g-
renmeleri ve her hafta bunlar1 gérmelerinin 6nemli bir gelisim sebebi oldugu
goriilmiistiir. Arastirmaci diger grup cocuklar igin genel bazi resimler ve Incil
anlatimlar1 kullanmis, ¢ocuklarin da bu tiir anlatimlara asina olmamalarindan
dolay1 baz1 zorluklar yasadigini gézlemlemistir. Godly Play yaklagiminin anla-
tilan kissalara yaratici bir sekilde dahil olmalar1 ve oradaki anlami1 kesfetmeleri
konusunda ¢ocuklara yardim ettigi acik bir sekilde goriilmiistiir. Baz1 ¢ocukla-
rin iki yada ii¢ yil bu yaklasim ¢ercevesinde egitim aldiklari, kissalara oldukca
asina olduklari, buradaki materyalleri kullandiklart ve bu kissalart glinliik ha-
yatlarinda ve 6zellikle dualarinda kullandiklar1 goriilmistiir. Cocuklarin kissa
anlatim1 konusunda da oldukga istekli olduklar1 gézlenmistir.

Bu arastirmada Godly Play simiflarindaki cocuklarin yaklasik %35’inin kissa-

lar ve Tanr1 konusunda merak gelistirdikleri goriilmiistiir. Ayni arastirma sonug
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olarak Godly Play’in ¢ocuklara kissalar1 dinleme ve onlar1 yansitma konusunda
gerekli yer ve zaman sagladigini belirtir. Ayn1 sekilde bu okulda egitim gdren
cocuklarin kissalarin anlamlarin1 merak etme, materyaller ile ilgilenme, kendi
baslarina bu kissalar ve materyaller ile ¢aligma, diisiincelerini ifade etme ve
kissanin anlamini kesfetme konularinda da istekli olduklar1 goriilmistiir (Sto-
nehouse, 2001, s. 39, 41, 44).

Brendan Hyde’nin gerceklestirdigi uygulamali arastirmada ise, Godly Play
siniflarindaki ¢ocuklarin ‘manevi arayis’ konusunda aktif bir katilimci olduk-
lar1 gézlemlenmistir. Cocuklarin bu derslerden sonra hayatin anlami ve amaci
konusunda bir arayis igerisinde olduklar1 goriilmiis ve bu arayista gocuklar i¢in
neyin 6nemli ve degerli oldugu konusunda bazi diigiincelerin gelistigi tespit
edilmistir (Hyde, 2010, s. 515).

Hyde’nin degerlendirmesine gore kissanin igerigi ile uyumlu bir sekilde goz-
lem yapan ¢ocuk ortak bir yaratici faaliyette bulusmustur. Bu da Godly Play’in
en 6nemli amaglarindan biridir. Hyde’nin ¢alismas: Godly Play’in 6zellikle iki
acgidan ¢ocuklara onemli destekler sagladigini gostermistir: Bunlardan ilki ¢o-
cuklarin dnceki derslerde ele alinan kissalara ait materyaller ile ilgilenmelerine
firsat verilmektir. Boylece ¢ocuklarin ge¢miste 6grendigi konular ile bir bii-
tiinliik kurmalar1 saglanarak onlarin manevi gelisimi desteklenmektedir. ikinci
olarak ise, ¢ocuklarin kullanilan kissay1 sadece igsellestirmedigi ayn1 zamanda
Hiristiyan din dili sistemini gelistirmek i¢in kullandigi da goriilmiistiir. Burada
ozellikle ¢ocuklarin kissa anlatimi esnasinda kullanilan dilin aynisini kullan-
diklari, boylece ¢ocuklarin anlatilan olaya dahil olduklar1 gériilmiistiir (Hyde,
2010, s. 516).

Sonug

Sonug olarak Godly Play pedagojik, psikolojik ve teolojik temelli bir din egiti-
mi yaklagimi olarak yeterli stirenin olmamasi, 6grenciyi merkeze almasi, bazi
kazanimlar1 edinme konusunda yetersiz kalmas1 bakimindan elestirilse de bu
konuda yapilan farkli ¢aligmalarda bu yaklagimin genel olarak basarili bir din
egitimi uygulamasi oldugunu ifade etmektedir. Hiristiyan din dili sistemini ak-
tarmasi agisindan Ozellikle sinif ortamimin buna uygun bir sekilde diizenlen-
mesi, kutsal metinlerdeki kissa ve anlatimlarin bazi somut sembol ve simgeler
araciligi ile aktarilmasi, 6grencilerle birebir ilgilenebilecek bir sinif ortaminin
olusturulmasi, ¢ocuk maneviyati agisindan ileri sayilabilecek bir durumdur.
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Goldy Play dogrudan Hiristiyanligi benimsetmeye doniik bir egitim yaklagi-
midir. Smiftaki biitiin uygulamalar Hiristiyanliktan izler tasir ve egitimin her
bir asamasinda Hiristiyan din dili sisteminin bir yoniinii gormek miimkiindiir.
Bu yaklagimin din egitimi ve dgretimi agisindan diger dinlere uyarlanmasi da
miimkiindiir. Ancak bu konuda baz1 ilkelerin gbz 6niinde bulundurulmasi gere-
kir. Bu ilkelere kisaca bakacak olursak;

(4) Secilecek kissalarin icerigi. Erken cocukluk din egitiminde kutsal metin-
lerdeki her kissa veya anlat1 kullanilamaz. Burada ¢ocuklarin gelisim diizeyleri
dikkate alinarak bir se¢im yapmak gerekir. Ayrica segilen kissanin biitiin ige-
riklerinin de anlatilmasina gerek yoktur. Clinkii erken ¢ocukluk dénemi, siste-
matik bir din egitiminden ziyade bir ilgi uyandirma dénemidir. Bunun i¢in de
Godly Play yaklagiminda oldugu gibi cocuklarin merak duygularin gelistirecek
ve canli tutacak kissalar tercih edilmelidir. Yine se¢ilen kissalarin ¢ocuklarin
giinliik yagamlarinda bir karsiliginin olmasi, dolayistyla din ile giinliik yasam
arasinda bag kurulabilecek bir igerik ve yontemin secilmesi gerekir.

(B) Materyallerin Se¢imi: Kissalarin veya bazi dini simgelerin somut mater-
yaller olarak hazirlanmasi, dini her konunun somutlagtirilabilecegi anlamina
gelmez. Clinkii kiiglik ¢ocuklara dini 6gretmek adina her tiirlii dini kavrami
somutlastirmak antropomorfik diisiince seklini 6n plana ¢ikarir ki bu 6zellikle
Islam dini agisindan bir problem teskil eder. Bu sebeple materyalleri hazirlana-
cak kissalar antropomorfizmi destekleyen unsurlar1 degil, glinlik yasama dair
unsurlari icermelidir.

(C) Suif diizeni. Montessori yaklasimina gore bir sinif diizeninin, 6grencile-
rin kendi se¢imlerini yapmalari, bu segimler ¢er¢evesinde etkinlikler gercekles-
tirmeleri, gorevlilerin destegini alabilmeleri gibi konularda bir 6zgiirlik alani
birakmasi gerekmektedir. Bu diizenlemelerle ¢ocugun kendisini ayri ve 6zel bir
yerde oldugunu hissetmesi saglanmalidir. Godly Play yaklasimi bu problemi
pedagoji ve teolojiden bazi unsurlar sinif ortamina aktarmakla ¢ozmiistiir. Ge-
nel egitim ortaminda bir sinifin sadece din egitimi i¢in ayrilmasi, dekore edil-
mesi, dini sembol ve simgelerle donatilmasi ve sinifin Montessori egitim yakla-
simina gore diizenlenmesi ¢ocukta dolayli 6grenmeyi destekler. Boyle bir sinif
diizenlemesi egitim ile giinliik yagam iliskisini kurmada dogal bir ortam saglar.

(D) Ogretmen tutumu. Erken ¢cocukluk din egitimi yaklasimlarmin cocuklarda
dogustan bir kutsallik hissi veya manevi yonelim oldugunu kabul ettigini belirt-
mistik. Bu 6n kabulden hareketle ¢ocuklarin uygun bir ¢evrede maneviyatlarini
aciga cikaracagi varsayilmaktadir. Bu sebeple 6gretmen bir inang sistemini 6g-
reten, ¢ocuklarin dini konularda nasil diisiinmesi gerektigini anlatan biri degil,
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materyaller esliginde gosterilen kissadan ¢ocuklarin ne anladigini ag¢iga ¢ikaran
rehberdir. Bu sayede 6grencinin sahip oldugu manevi 6zii, kutsal metinlerdeki
anlatimlar ile bulusturmasi ve bunu gelistirmesi beklenmektedir. Bdylece 6gret-
men bu kesfetme siirecinde ¢cocugun manevi gelisimine rehberlik eder.
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Introduction

Maria Montessori (1870-1952), one of the most important actors of the twenti-
eth century in education, focused on education. She pioneered many practices
that could be considered quite advanced for her time on child education. Mon-
tessori also gave importance to religious education within the framework of her
educational approach and carried out some practices in this regard. It is possible
to see her approach on this subject in the practices he carried out in Barcelona
school (Montessori, 1965; Berryman, 2013a, s. 38). Montessori’s approaches,
which carried out many religious education practices such as prayer and ritual
at his own school, were further developed after her death and systematically
transferred to religious education practices in the school. Based on Montessori
tradition in terms of educational methodology, Jerome W. Berryman, fourth
generation commentator, developed a religious education approach (Berryman,
2013a, s. 38).
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Montessori and Religious Education

At the heart of Montessori’s interest in religious education it lays her thought of
the existence of a religious sentiment which she believes naturally exists in the
child. According to her, this feeling should be developed and religious educa-
tion should be based on this argument. Deprivation of people from this feeling
adversely affects their mental and spiritual development (Berryman, 1980, s.
301; 2013a, s. 18). Montessori states that this is not an option or a preference,
but a requirement. According to her, two problems are likely to arise when reli-
gious education is not included in the education of children: Loss of balance in
moral life and religious fanaticism. According to Montessori (1912, p. 373), re-
ligious fanaticism is the natural consequence of a life deprived from spirituality.

The existence of a chapel in the educational environment and the fact that this
chapel is arranged especially for the religious education of children is a clear
indication of Montessori’s quest for education and naturalness. Her practices of
religious education are based on the creative use of symbols and concepts and
even go beyond these (Berryman, 1980, s. 306). In Montessori’s understanding
of religious education, there is a search for a place where school and church
are together, in other words, both of which have evolved from their present
positions into a more natural learning environment. From this point of view,
it is understood that Montessori designed a place where children can experi-
ence religious life and feel the deep truth of faith (Stonehouse, 2006, s. 174).
Montessori expresses the place of child’s religious education with the concept
of ‘atrium’. This means that the child’s learning environment is maintained in
a particular space. Montessori originally planned this arrangement as a differ-
ent environment between church and class. However, this is neither a place of
academic information nor a place of religious instruction. First of all, this is an
environment where religious life takes place. It is also a place for the child to
work and a special place for a conversation with God (Cavalletti, 1992, s. 56).

The aim of religious education at the Barcelona school was to provide the
child with direct experience of everyday life rather than giving religious knowl-
edge (Montessori, 1965; Berryman, 2013a, s. 38). We can say that, based on
these practices, Montessori himself developed two basic principles of religious
education. The first principle is that a good educational environment allows
loving and experiencing God. Until the age of seven, children who love and
know each other have gained a basis for loving and knowing God (Montessori,
1949, s. 413). The second principle is the possibility of feeling God’s existence
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in symbolism in many natural phenomena around us. Many symbols, such as
the growth of a tree, the growth of plants are the best way of religious education
(Schmid, 1970, s. 170; Berryman, 2002, s. 101).

Berryman’s Approach to Early Childhood Religious Education:
Godly Play

Godly Play is a religious education approach that aims to specialize in discov-
ering the purpose and meaning of life by using the Christian language system
in a classroom setting prepared for early childhood and childhood and arranged
according to Christian principles (Grajczonek ve Truasheim, 2017, s. 174). This
approach is based pedagogically on Montessori and Cavalletti’s views and theo-
logically on the comments of Paul Tillich and Samuel Terrein. The basic philos-
ophy of this approach is that any narrative in the sacred texts has an aspect that
appeals to the world of very young children and that it can be turned into good
guidance through appropriate educational approaches (Berryman, 1985, s.124;
1991, 5.26; Hyde, 2011a, s. 342).

Foundation of the Approach

Montessori states that every child has a natural spirituality. These spiritual abi-
lities remain incomplete and inadequate unless guided (Hyde, 2013a, s. 11). Ac-
cording to Montessori (1912, p. 373), lack of development of these capabilities
led to radicalism in later years. From this point of view, Berryman (2013a, p.
1) states that children have spiritual experiences before they go through a for-
mal practice of religious education. Appropriate environment and guidance are
needed to demonstrate these experiences and complete spiritual development
(Hyde, 2013a, s. 2; Ratcliff and Ratcliff, 2010, s. 20; Kramer, 1983, s. 251).

According to Berryman, the Christian religious language system has many
aspects. These can be summarized systematically as gaining identity, discover-
ing the meaning of being Christian, participating in the behavior of Christian
society and opening up the ways to experience the mystery of God directly
(Hyde, 2013a, s. 2). With using pedagogy and theology, all these aspects can be
an attainment.

The purposes of the Approach

Godly Play approach has set some purposes in religious education. These are as

follows: To create a model to develop the child’s sense of curiosity in religious
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education, to help children experience God, to support children’s own work and
to act in a community (Berryman, 1995, s. 17; 1991, 5.60).

Application Process of the Approach

Godly Play offers a variety of Christian practices in classrooms through repre-

sentations. In any educational institution -kindergarten or elementary school- a

class is prepared according to the advices of Montessori and Berryman. This

class is only used for Godly Play. Students are not admitted to classes in crowdw
ed groups. In general, 5-10 students are admitted to the class together and each

student is expected to come to this class once a week. The classroom environe
ment has already been prepared in such a way that every student can do free

studies on the story told to them. Courses are held in the following order: Greet-

ing the student, hearing the word of God, responding to the lesson, arousing

curiosity, working freely, preparing and sharing food.

Evaluation and Conclusion

Berryman, who adapted Montessori’s educational approach to early childhood
religious education, develops a new educational approach called Godly Play
based on the idea that the narratives in the sacred texts are related to the daily
lives of children. The most important purpose of this approach is to develop and
maintain a lively relationship with God by acquiring the Christian religious lan-
guage system through sacred narratives, parables, symbols and rituals (Hyde,
1990, s. 123).

In this approach, there is an assessment that ‘curiosity questions’ applied as
requirements of class pedagogy are forced and artificial (Grajczonek and Tru-
asheim, 2017, s. 181). This assessment can be accepted for situations where
children are not interested in the topic. However, the stories chosen by Godly
Play approach for the classes and the materials related to each story are arranged
in ways that draw the attention of children (Grajczonek ve Truasheim, 2017, s.
172).

Another criticism is that this approach cannot be applied in pre-school or pri-
mary education institutions because it is developed for a community of people
who believe in the same religion. However, it is stated in other studies that this
is not a justified criticism and that this approach can be applied to both pre-
school and school age children, and if some preliminary preparations are made,
teachers and parents can apply it (Ratcliff ve Ratcliff, 2010, s. 56).
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In addition to these criticisms of Godly Play, there are also studies that con-
clude that the approach has made a significant contribution to children’s spirit-
uality. Catherine Stonehouse, who has important studies on child spirituality,
makes a comparison in terms of some variables in her research on Godly Play
classes and children who have not attended this education. In this study, chil-
dren in Godly Play classes clearly scored higher scores in terms of spiritual
development than other children (Stonehouse, 2001, s. 38).

In Brendan Hyde’s applied research, it is observed that children in Godly Play
classes were active participants in the ’spiritual quest’. After these lessons, it
was seen that children were in search of meaning and purpose of life and some
thoughts about what was important and valuable for children were developed.
In addition, it has been seen that children develop a perspective in the fact that
God is always with human beings (Hyde, 2010, s. 515).

In conclusion, although Godly Play has been criticized for lack of sufficient
time and inadequacy in terms of acquiring some gains, it has been stated that
this approach is generally a successful religious education practice.
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