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Anne Babalar ve Ogretmenlerin Bakis Agisipla Erken Cocukluk Dineminde Degerler Fgitimi
Oz
Nitel yontemlerden fenomolojik arastirma deseninin kullanildigi bu aragtirmada
Ogretmenlerin, anne ve babalarin erken ¢ocukluk déneminde degerler egitimi-
ne iliskin goriiglerinin incelenmesi amag¢lanmistir. Amagli 6rnekleme yontemi-
nin tercih edildigi aragtirma 60 okul 6ncesi 6gretmeni, 60 anne ve 60 baba ile
yiiriitiilmistiir. Aragtirmaya iligkin veriler 6gretmenler ve ebeveynler igin ayri
ayr1 hazirlanan yar yapilandirilmis goriisme formlart ile toplanmis ve betimsel
analiz teknigi ile analiz edilmistir. Arastirmaya yonelik bulgular ¢ocuklara ka-
zandirilmaya calisilan degerler, degerler egitimine yonelik uygulamalar, degerler
egitiminde yasanan zorluklar ve degerlerin kalict olmasina yonelik dneriler olmak
lizere dort tema altinda sunulmustur. Her ne kadar anne babalar ve 6gretmenler
arasinda benzerlik ve farklilik gdsteren bulgulara rastlansa da arastirma sonucu
erken ¢ocukluk doneminde degerler egitiminin ebeveynler ve 6gretmenler arasin-
daki is birligi ile gliglenerek etkili olabilecegini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Degerler Egitimi, Erken Cocukluk, Ogretmen, Anne, Baba.

&

Abstract

In this qualitative study, which employed a phenomenological research design,
the aim was to examine the perspectives of teachers and parents on values edu-
cation in early childhood. The study utilized a purposive sampling method and
included 60 preschool teachers, 60 mothers, and 60 fathers. Data were collected
using semi-structured interview forms specifically designed for teachers and
parents and were analyzed through descriptive analysis techniques. The find-
ings were presented under four themes: core values intended for children, ed-
ucational practices related to values, challenges faced in values education, and
recommendations for sustaining values over time. While the results indicated
both similarities and differences in the views of parents and teachers, the study
concluded that values education in early childhood can be more effective when

supported by strong collaboration between families and educators.

Keywords: Values Education, Early Childhood, Teachers, Mothers, Fathers.
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Giris

Degerler, bireylerin igerisinde bulunduklar1 toplumla tutarli ve uyumlu bir yagam
stirdiirmelerine rehberlik eden ve bireyin davraniglarina yon veren temel inang-
lar ve ilkelere yonelik standartlardir (Schwartz, 2012). Degerler egitimi ise bu
temel standartlarin bireylere kazandirilmasini hedefleyerek, bireyin hem kisisel
gelisimini hem de toplumsal katilimi etkileyen kapsamli bir siiregtir (Halstead
ve Taylor, 2000). Degerler egitimi aracilifiyla bir yandan 6z saygi, 6zgiiven, 6z
denetim gibi bireyin karakter gelisimine katki saglayan degerler edinilirken, diger
taraftan da toplum iginde etik kurallara uygun sekilde hareket etme ve sosyal so-
rumluluklar yerine getirmeye olanak tanityan yardimlagma, paylasma, diiriistliik
gibi degerler 6grenilmektedir (Berkowitz ve Bier, 2005). Boylece degerler egiti-

mi, bireylerin yalnizca kisisel basarilarina degil, ayn1 zamanda toplumsal éneme
sahip nitelikleri de gelistirmelerine katki saglar (Halstead ve Taylor, 2000).

Erken ¢ocukluk dénemi, bireylerin temel karakter 6zelliklerinin ve sosyal dav-
raniglariin olugsmaya ve sekillenmeye basladigr kritik bir donem olarak kabul
edilmektedir (Trawick Smith, 2013). Cocuklarm kisilik gelisiminin temel yap1
taglarini olugturan bu dénemin, gelecekteki davranis ve ahlaki kararlarinin sekil-
lenmesinde kritik bir rol oynamasi nedeniyle bu donemde verilen degerler egitimi
biiyiik 6nem tagir (Johansson, vd., 2014). Erken ¢ocuklukta i¢sellestirilen deger-
ler, bireyin benlik algisindan duygusal zekasina, etik farkindaligindan toplumsal
uyumuna kadar genig bir yelpazede bireyi destekler. Diiriistliik, sorumluluk ve
empati gibi temel degerler, cocugun kendini tanimasina ve saglikli bir 6zgiliven
gelistirmesine zemin hazirlarken, bagkalarinin duygularini anlamasina ve saglikli
iliskiler kurmasma olanak tanir. Ozdenetim, sorumluluk ve sabir gibi igsellesti-
rilen degerler, bireyin gelecekte karsilasacagi zorluklarla basa ¢ikma, problem
¢ozme ve toplumsal uyum saglama becerilerini giiclendirir (Berkowitz ve Bier,
2005; Korab Karpowicz, 2021). Boylece, erken ¢ocuklukta igsellestirilen deger-
ler, bireylerin hem kisisel gelisiminde hem de toplumsal katiliminda kalic1 bir etki
yaratarak catigmalardan uzak, is birligine yatkin, toplumla uyumlu ve sorumlu
bireyler olarak yetismelerine katkida bulunur (Ladd, vd., 2002).

Erken ¢ocukluk déneminde degerler, en etkili sekilde ¢ocuklarin gézlem ve
taklit yoluyla ¢evrelerindeki yetiskinlerden edindikleri deneyimlerle dgrenilir.
Bu dénemde cocuklar, ebeveynleri, 6gretmenleri ve diger yetiskinleri rol mo-
del olarak alarak onlarin davranislarini, ifadelerini ve tepkilerini gdzlemleyerek
taklit eder ve zamanla igsellestirirler (Sanderse, 2013). Cocuklara karsilastik-

lar1 durumlarda hangi degerlerin énemli oldugunu diisiinmeleri i¢in rehberlik
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edilerek degerlerin agiklandigi, bu sayede ¢ocuklarin kendi deger sistemlerini
tanimlama firsat1 buldugu deger agiklama yaklasimi ¢ocuklarin degerleri igsel-
lestirmesinde etkili olan bir diger degerler egitimi yaklagimidir (Gregory, 2009;
Kirschenbaum, 1976). Bunlar disinda ¢ocuklara erken dénemlerden itibaren
degerleri kazandirmak i¢in hikdye anlatimi, drama, oyun ve grup etkinlikleri de
kullanilmaktadir. Degerlerin dolayli yoldan dgretilmeye ¢alisildig: hikaye yon-
temi sayesinde ¢ocuklar, hikaye karakterlerinin yasadiklari olaylarla 6zdeslese-
rek, bu karakterlerin sergiledigi ahlaki davranislar1 benimseyebilirler (Almeri-
co, 2014; Thambu, 2017). Drama, rol oynama ve canlandirma etkinlikleriyle,
degerleri dramatize ederek 6grenme firsati elde ederler (Rahiem, vd., 2020).
Oyun ve grup etkinlikleri ile ¢ocuklar is birligi ve paylasma gibi kavramlar
deneyimleyerek sosyal etkilesimler araciligiyla degerler ile ilgili pratik yapma
firsat1 bulurlar (Frost vd., 2005). Degerlerin ¢ocuklar tarafindan kazanilmasinda
dogrudan 6gretim ve olumlu pekistirme de kullanilmaktadir. Dogrudan 6gre-
timde 6gretmen veya ebeveynler, degerlerin 6nemini agiklayip, belirli kurallar
ve bu kurallara uymanin gerekgelerini net bir sekilde ifade eder. Ancak bu yon-
tem, genellikle yaparak yasayarak 6grenmeye tesvik eden diger etkilesimli yon-
temlerle desteklendiginde daha etkili olabilir (Chaitanya, 2017). Yetiskinlerin
¢ocuklarin sergiledigi olumlu davraniglar1 6vgiiyle karsilamasi ise, ¢gocuklarin
bu davraniglari pekistirmesine ve zamanla igsellestirmesine yardimci olur. Tiim
bu yontemler, gocuklarin degerleri kazanarak saglikli bir kisilik gelisimi ve top-
lumsal uyum saglamalarina katkida bulunur (Korab Karpowicz, 2021).

Aile, bireyin sosyal ve ahlaki degerleri 6grenmeye bagladigi ilk ortamdir; bu
nedenle ebeveynler, ¢ocuklara degerlerin kazandirilmasinda ilk ve en etkili rol
modellerdir (Cagdas ve Seger, 2002). Ebeveynlerin sergiledigi davranislar, tutum-
lar ve iletisim bigimleri, ¢ocuklarin degerleri algilamasinda ve i¢sellestirmesinde
o6nemli bir etkiye sahiptir. Ebeveynlerin, empati, saygi, diiriistliik ve sorumluluk
gibi temel degerleri giinliikk yasamlarinda 6rneklemeleri, ¢ocuklarin bu degerleri
Ogrenmelerini ve kendi hayatlarinda uygulamalarim kolaylastirir (Camodeca ve
Taraschi, 2015). Ebeveynlerin degerler egitimine yonelik olumlu bir bakis agisina
sahip olmalar1 ise, cocuklarin bu degerleri 6ziimsemeleri ve sosyal hayatta etkin
bir sekilde kullanabilmeleri agisindan 6nemlidir. Dolayisiyla, ebeveynler, bilingli
bir sekilde degerleri aktardiklarinda, ¢cocuklarina saglam bir karakter ve toplumsal
uyum becerileri kazandirmig olurlar (Schwartz ve Bardi, 2001).

Ogretmenler, sadece bilgi aktaran birer otorite figiirii olmanin dtesinde, degerle-
rin 6gretiminde ve i¢sellestirilmesinde aileden sonraki en 6nemli rol modellerdir.
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Egitim ortaminda sergilenen davraniglar, tutumlar ve 6gretim yaklasimlari, ¢o-
cuklarin degerleri nasil algiladiklarini ve igsellestirdiklerini sekillendirir (Veuge-
lers ve Ziljstra, 2003). Ogretmenler, rol model olmalarmin yam sira uyguladiklar:
stratejiler araciligiyla da ¢ocuklara degerleri kazandirmada aktif bir rol oynarlar.
Ayrica, 6gretmenlerin ¢ocuklarla kurdugu giiven dolu iligkiler, degerlerin 6gre-
nilmesini ve uygulanmasini kolaylastirir. Egitimcilerin, degerler egitimine yone-
lik olumlu bakis agisina sahip olmalari, egitim siireclerinin etkinligini artirirken,
cocuklarin toplumsal normlarla uyumlu, empatik ve sorumluluk sahibi bireyler
olarak gelismelerini destekler (Kaur, 2015; Kaur ve Nagpal, 2013).

Degerlerin aktariminda 6nemli rollere sahip olan anne babalar ile 6gretmen-
lerin erken ¢ocukluk doneminde degerler egitimi konusunda is birligi yapma-
s1, ¢ocuklarin saglikli bir degerler temeline sahip olmalar1 agisindan oldukca
onemlidir. Ebeveynler evde temel degerleri kazandirirken, 6gretmenler de bu
degerleri okul ortaminda pekistirir ve sosyal etkilesimler yoluyla ¢ocuklarin
toplumsal normlara uyum saglamasini destekler (Malti, vd., 2013). Bu donem-
de aile ve okul arasinda uyumlu bir deger aktarimi siireci, ¢ocuklarin ahlaki
gelisiminde ve sosyal beceri ediniminde tutarlilik saglar (Halstead ve Pike,
2006). Ozellikle degerlerin giinliik hayatta uygulamaya konmasi, ¢ocuklarin
hem ailede hem de okulda benzer davranis beklentileriyle karsilagmalar1 sa-
yesinde miimkiin olur. Anne, baba ve dgretmenler arasinda saglikli bir iletisim
kuruldugunda, ¢ocuklarin karsilastigi deger temelli sorunlara tutarli ve yapici
yaklagimlar sunulabilir, boylece ¢ocuklarin degerleri igsellestirmesi ve kalici
davranig degisiklikleri saglanabilir (Halstead ve Taylor, 2000).

Tiirkiye’de ebeveynlerin (Arici ve Bartan, 2020; Duran, 2020; Taner Derman
ve Tiiren, 2024; Yildiz vd., 2021) ve 6gretmenlerin (Arslan, 2022; Kozikoglu,
2018; Kuloglu vd., 2021; Ogelman ve Erten Sarikaya, 2015; Ozdemir vd., ve
Biitiin Kar, 2021; Pekdogan ve Korkmaz, 2017; Sarisik vd., 2023; Sevim, vd.,
2023; Tetik Delibas vd., 2023; Tiirkoglu, 2019; Uzun ve Kose, 2017) degerler
egitimine yonelik bakis agilarmi ortaya koyan bir literatiir mevcuttur. Ebeveynlerle
yapilan mevcut ¢aligmalar da katilimcilarinin daha ¢ok anneler oldugu babala-
rin sayisinin ¢ok az oldugu saptanmistir. Bu ¢alismanin gergeklestirilmesindeki
en donemli gerekge; 0gretmenlerin, annelerin ve babalarin degerler egitimi ile
ilgili bakis agilarinin ayni ¢alisma igerisinde incelenerek, degerleri hangi 6nce-
liklerle kazandirmak istedikleri, uygulamalarindaki ve yasadiklari zorluklar agi-
sindan benzerlik ve farkliliklar1 anlamaktir. Nitekim degerler egitimi siirecinde
anne, baba ve dgretmenlerin is birliginin 6neminden bahsedilmistir ve ¢aligma
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bununla ilgili eksiklikler veya gii¢lii yonlere dair tiim paydaglardan goriis alma-
st yoniilyle degerlidir. Caligma bulgularinin, degerler egitimine y6nelik uygula-
malarin etkili hale getirilmesi i¢in rehberlik saglayarak bu alandaki akademik
ve pratik bilgiye katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Erken ¢ocukluk déneminde anne babalarin ve 6gretmenlerin degerler egitimi-
ne iligskin goriislerinin belirlenmesinin amaglandigi bu arastirmada su sorulara
yanit aranmigtir. Anne ba-balarin ve 6gretmenlerin;

*  Cocuklara kazandirmaya calistiklar1 degerler hangileridir?
*  Degerler egitimine yonelik gerceklestirdikleri uygulamalar nelerdir?
»  Degerler egitiminde yasadiklar1 zorluklar nelerdir?

*  Degerlerin kalic1 olmasina yonelik 6nerileri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Ogretmenlerin, anne ve babalarin erken gocukluk doneminde degerler egitimi-
ne iligkin goriislerini incelemek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden feno-
molojik arastirma deseni kullanilmigtir. Fenomolojik desen, katilimcilarin bir
fenomen (olgu) ile ilgili deneyimlerini, algilarini, diisiincelerini ve duygularim
incelemeyi amaglar. Bireylerin kisisel tecriibeleri ve algilarina odaklanilarak
aragtirmada ele alinan olgunun tanimlanmasi esastir (Merriam, 2015). Aras-
tirmada 6gretmenlerin, anne ve babalarin erken ¢ocukluk doneminde degerler
egitimine iliskin deneyimlerini, algilarini1 ve diistincelerini derinlemesine ince-
leyerek, bu olgunun onlarin bakis agilarindan nasil anlamlandirildigini ortaya
¢ikarmak iizere bu desen tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu bir il merkezinde bulunan okul &ncesi egitim
kurumlarindaki g¢ocuklarin 6gretmenleri, anne ve babalar1 olusturmaktadir.
Amagli rastgele 6rnekleme yonteminin tercih edildigi arastirma 60 okul dncesi
Ogretmeni, bu 6gretmenlerin siiflarinda ¢ocuklar1 bulunan ve rastgele segilen
60 anne, bu annelerin eslerinden farkli 60 baba ile yiiriitiilmiistiir. Her iki ebe-
veynin benzer aile ortaminda bulunmasinin bireysel goriisleri etkileyebilecegi
ve bu durumun aragtirmanin ¢esitliligi sinirlayabilecegi gerekgesiyle anne ve
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babalarin es olmamasi durumuna dikkat edilmistir. Calisma grubunda yer alan
6gretmenlerin tamaminin kadin oldugu, yaslarinin 22 ile 48 arasinda degistigi,
1 ila 23 yil arasinda degisen mesleki deneyime sahip olduklar1 belirlenmistir.
Annelerin 32°sinin 24-34 yas, 28’inin ise 35-45 yas araliginda oldugu, 3’{iniin
ilkokul, 4’linlin ortaokul, 21’inin lise, 32’sinin ise iiniversite mezunu oldugu,
30’unun ¢aligmadigi, 19’unun dgretmen, 11’inin ise farkli mesleklerde (polis,
esnaf, memur, mithendis gibi) ¢calistig1 goriilmiistiir. Babalarin ise; 33 {iniin 25-
35 yas, 27’sinin 36-47 yas araliinda oldugu, 1’inin ilkokul, 7’sinin ortaokul,
27’sinin lise, 25’inin iiniversite mezunu oldugu belirlenmistir. Babalar meslek-
lerini 11°1 serbest, 10’u esnaf, 9’u 6gretmen, 9’u memur, 6’s1 polis ve kalan
15°1 ise bunlardan farkli meslekler (as¢1, miithendis, sofor, veteriner, giivenlik,
mubhtar, is¢i) olarak ifade etmislerdir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda, aragtirmaci tarafindan ebeveynler ve 6gret-
menler igin ayr1 ayr hazirlanan, katilimeilarn kisisel bilgilerinin ve aragtirmaya
iligkin sorularin yer aldig1 yar yapilandirilmis goériisme formlari kullanilmustir.
Formlar olusturulduktan sonra biri konu ile ilgili ¢aligmast olan bir akademisyen
digeri ise ¢ocuk gelisimi alaninda uzman bagimsiz iki arastirmacidan goriis alin-
mistir. Arastirmacilar biri veli biri de 6gretmen formunda yer alan iki sorunun
climle yapilar ile ilgili diizeltme 6nerilerinde bulunmus ve gereken diizeltmeler
sonrasi formlara son hali verilmistir. Hazirlanan formlarm anlasilir olup olmadig:
3 6gretmen, 3 anne ve 3 baba ile pilot uygulama yapilarak test edilmistir. Pilot uy-
gulama sirasinda formlarla ilgili herhangi bir sorunla karsilagilmamistir. Verilerin
toplanmasi i¢in okullara gidilerek d6gretmenler ile birebir goriismeler yapilmis ve
formlar1 doldurmalari saglanmistir. Anne babalara ise 6gretmenler araciligryla her
ogretmenin sinifindaki ¢ocuklardan birinin annesi bir digerinin babas1 olmasi ko-
suluna uygun olarak arastirmaya goniillii olan ebeveynler arasindan ulagilmigtir.
Tiim goriismeler 29 Nisan-25 Mayis 2024 tarihleri arasinda yapilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizde verilerin
Ozetlenmesi 6n plandadir ve temel amag veriyi tanimlayarak kategorilere ulas-
maktir (Patton, 2014). Bu dogrultuda katilimcilara yoneltilen her bir soru bir

tema olarak kabul edilmis ve bu temalar altinda yer alan kodlar belirlenerek
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kategoriler olusturulmustur. Kod ve kategoriler i¢in katilimcilarin ifadelerinden
dogrudan 6rnekler sunulmugtur. Veriler kodlanirken goriisme formlari; dgret-
menler i¢in O1, 02,...,060; anneler i¢in A1,A2,...,A60; babalar i¢in B1, B2,...,
B60 olarak numaralandirilmis ve drnek ifadelerin hangi katilimciya ait oldugu
bu numaralandirmalar ile belirtilmistir. Sunulan 6rnek ifadelerin ait oldugu 6g-
retmenlere ait kisisel bilgiler (cinsiyet, yas, deneyim yili) ile anne babalara ait
kisisel bilgiler (yas, egitim diizeyi, meslek) parantez i¢inde verilmistir.

Etik Ilkeler

Arastirma &nerisi planlandiktan sonra ilk olarak Cankir1 Karatekin Universitesi
Etik Kurulundan etik onay (23.02.2024-38) alinmistir. Ayrica arastirmanin ni-
tel bir caligma olmasi sebebiyle gecerligine ve giivenirligini saglamaya yonelik
bazi etik ilkeler dikkate alinmistir (Merriam, 2015). Aragtirmada katilimer gesit-
liligine yer verilmesinin yani sira her bir katilimecinin aragtirmaya goniillii olma
durumu g6z 6niinde bulundurulmus, aydinlatilmis onam vermelerinin ardindan
goriismeler yapilmigtir. Her bir goriisme sirasinda katilimcilarin formlar1 dol-
durmasi i¢in kendilerini rahat hissetmelerine yonelik gereken 6nlemler alinmis
ve yeterli slire taninmistir. Katilimcilarinin kimliklerinin gizli kalacaginin ga-
rantisi verilmig ve yapilan alintilamalar i¢in de bu yonde numaralandirmalar
kullanilmigtir. Giivenirligin saglanmasi i¢in ilk arastirmaci tarafindan kodlanan
60 goriisme formu (20 6gretmen, 20 anne, 20 baba), konuyla ilgili ¢alismasi bu-
lunan farkl bagimsiz bir aragtirmaci tarafindan kontrol edilmis ve katiliyorum/
katilmiyorum seklinde isaretlemeler yapilmistir. Kodlamalara iligkin goriis bir-
likleri ve ayriliklar1 Miles ve Huberman’nin (2015) giivenirlik formiilii ile kont-
rol edildiginde giivenirligin %95 oldugu saptanmistir. Bu degerin kodlamalarin
dogruluguna isaret etmis olmasi nedeniyle kalan formlar aragtirmaci tarafindan
kodlanarak analiz edilmistir. Kodlamalarin giivenirligini saglamak {izere izle-
nen bir diger yol, aragtirmaya katilim gdsteren ti¢ 6gretmenin belirttikleri goriis-
lerin dogru kodlanip kodlanmadigini kontrol etmeleri olmustur. Ogretmenlerin
kodlamalara iligkin herhangi bir itirazlar1 olmamustir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular; cocuklara kazandirilmaya g¢alisilan
degerler, degerler egitimine yonelik uygulamalar, degerler egitiminde yasanan
zorluklar ve degerlerin kalic1 olmasina yonelik oneriler olmak {izere dort tema
altinda sunulmustur.
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Cocuklara Kazandirilmaya Calisilan Degerler

Anne babalar ve 6gretmenlerin ¢cocuklara kazandirmaya calistig degerlere ilis-
kin elde edilen bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Cocuklara Kazandirilmaya Calisilan Degerler

Degerler Ogretmen Anne Baba Toplam
Saygi 45 46 39 130
Sevgi 33 32 33 98
Diiriistlitk 19 22 26 67
Hosgorii 27 15 10 52
Merhamet 17 20 9 46
Yardimlagma 15 10 7 32
Vatanseverlik 5 5 16 26
Sorumluluk 14 5 4 23
Paylasma 8 10 5 23
Adalet 5 10 5 20
Ozgiiven 3 7 7 17
Sabirli Olma 8 - 3 11
Empati 6 5 - 11
Cevre Bilinci 2 2 2 6
Caliskanlik 1 4 - 5
Dostluk 2 - 2 4
Cesaret 1 - 1 2

Anne babalar ve 6gretmenler tarafindan ¢ocuklara kazandirilmas1 hedeflenen
17 farkli deger dile getirilmistir. Bu degerlerden ilk siray1 saygi degerinin, ikin-
ci siray1 ise sevgi degerinin aldig1 goriilmektedir. Annelerden A8 (27, Lisans,
Sosyal hizmet uzmani) saygi degerine verdigi onemi belirtirken su ifadeleri
kullanmigtir; “Saygi, sevgi ve diiriistliik. Bir ¢ocuk saygi duymayr 6grenirse
herkes tarafindan sevgi de goriir...” Saygt ve sevgi degerlerinin en 6nemli
iki deger oldugunu belirten babalardan biri olan B54 (38, Lisans, Ogretmen)
“Kazandirmaya ¢alistigim degerler saygi, sevgi ve paylasmak benim i¢in 6n-
celiklidiv. Ciinkii insan olabilmek igin hayati insanlar: sevmen ve saygi duyman
gerekiyor. Sevmeyi bilmeyen saygili olmayi da bilemez ” ifadelerini kullanmistir.
Anne babalarin ve 6gretmenlerin 6ncelik verilmesi konusunda hem fikir oldugu
bu iki degeri sirastyla diiriistliik, hosgorii, merhamet ve yardimlagma degerleri
izlemistir. Buna yonelik olarak dgretmenlerden 022 (Kadin, 37, 12) su ifadele-
11 kullanmigtir; “Sevgi, saygi, sorumluluk, yardimlasma, diiriistliik ve hosgorii

kii¢iik yaslarda verilmesi gereken en 6nemli degerlerdir. Cocuga ilk sevgiyi ver-
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meliyiz ki, kendini, ¢evresindeki insanlar, dogayr, hayvanlar: kisacast yasami
sevebilsin. Diger degerlerde bunlarin arkasindan birlikte gelecektir. Cocuk say-
gy 6grenerek igcinde bulundugu toplumda yasamini kolaylastiracak bireysel
Sfarkhihiklara saygi duyacak insanlar yargilamayarak diinyadaki diger canlila-
rin yasam haklari oldugunu bilecek. Yardimlasma ile kalp ve vicdan rahatligina
ulasabilecek. Diiriistliigii kiiciik yaslarda ogrenen bir ¢ocuk gelecege giivenli
bir adim atacak. Kisacast bu degerleri kiiciik yaslarda benimsetmek ahlakl,
viedanl, hoggoriilii, sorumluluklarini bilen bireylerin yetigmesine 1s1k tutacak-
tir.” Babalar, annelere ve 6gretmenlere gore vatanseverlik degerini daha fazla
vurgulamis ve B17 (47, Ortaokul, Sofor) su ifadeleri kullanmistir, “Vatanin
ve milletini seven biri olmaswnt istiyorum. Ciinkii essiz giizellikte olan bu iil-
kenin diigmani ¢ok... Vatanini sevmeyen degerlerini yasayacak yurt bulamaz”.
Ogretmenler ise sorumluluk degerini annelere ve babalara gére daha fazla vur-
gulamustir. 010 (Kadin, 48, 27) “Cocuklara okulda égretilmesi oncelikli olan
degerler merhamet ve sorumluluk oldugunu diisiiniiyorum. Yeni nesil maalesef
merhamet yoksunu ve sorumluluk almryor. Ciinkii anneler ¢ocuklarin yapmalart
gereken tiim sorumluluklart iistleniyor. Sorumsuz ¢ocuklara degerleri asilamak
ise olduk¢a zor” ifadelerini kullanmistir. Cevre bilinci, ¢aliskanlik, dostluk ve
cesaret ise anne babalar ve dgretmenler tarafindan diger degerlere gore daha az
sayida ifade edilen degerler olmustur.

Degerler Egitimine Yonelik Uygulamalar

Anne babalarin ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin degerleri kazanmasina yonelik
yaptig1 uygulamalar iligkin elde edilen kategoriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Degerleri Kazandirmaya Y 6nelik Gergeklestirilen Uygulamalar

Uygulamalar Ogretmen  Anne Baba Toplam
Rol model olma 2 39 29 70
Yaparak yasayarak ogrenme 18 15 14 47
Bilgi verme-sohbet etme 2 18 19 39
Hikaye anlatma 16 5 7 28
Drama-oyun etkinligi planlama 27 - - 27
Aile katilim etkinlikleri yapma 11 - - 11
Gorseller kullanma 8 - - 8
Okul ve 6gretmen se¢imi yapma - 2 4 6
Egitici videolar izletme 2 3 - 5
Odiillendirme 1 2 - 3
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Anne ve babalar ¢ocuklarina degerleri kazandirma konusunda gergeklestir-
dikleri uygulamalar arasinda en ¢ok rol model olmay1 tercih ettiklerini ifade et-
mislerdir. Buna yonelik olarak annelerden A41 (36, Lisans, Ogretmen) su ifade-
leri kullanmistir; “Cocuk ailenin aynasidir. Kazandirmak istedigimiz degerleri
once esimle biz uyguluyoruz ve yagamimiza katiyoruz sonrasinda ¢ocugumuz-
dan bekliyoruz ki bir¢ok seyi de 6rnek alarak ogrendigine sahit oluyoruz zaten”.
Aile biiyiiklerini ziyaret etme, hayvanlar i¢in mama kaplar1 yapma gibi ¢ocukla-
rin degerleri yasayarak 6grenmesine firsat sunulan ve ikinci sirada yer alan uy-
gulamalar hem anne babalar hem de 6gretmenler tarafindan tercih edilmektedir.
Buna yonelik olarak babalardan B51 (34, Lise, Muhtar) “Yardima ihtiyact olan
insanlara zaman zaman birlikte malzeme gétiiriiyoruz ya da kullanmadigimiz
esyalari paylasiyoruz. Bazen kendisi de oyuncaklarindan gétiirmek istiyor. Oz-
giiven kazanmast i¢in bazen aligverisini kendisinin yapmasina izin veriyorum.
Bahgede bitkiler ile ugragmasini meyvelerin biiyiime ve olgunlagsmasma tanik
olmaswni saglyorum. Sik sik aile biiyiiklerini birlikte ziyaret ediyoruz” ifadele-
rini kullanmistir. Ogretmenlerden O31 (Kadin, 47, 23) ise sunlar1 ifade etmistir;
“Biiyiiklere saygi ve sevgiyi icin huzurevi gezisi yaptik, hayvanlar: sevme ve
merhamet igin barmnak ziyaret ettik hayvanlara mama dagittik, mama kaplari,
kuslar icin yemlikler hazirlayp sokaklarda uygun yerlere yerlestirdik, paylas-
ma igin oyuncak giinleri yapryoruz, sorumluluk icin sorumluluk kolyesi tasidik,
simifta ¢igek bakiyoruz”. Ogretmenler degerleri cocuklara kazandirmak igin en
¢ok hikaye anlatma, drama ve oyun etkinligi planlama gibi sinif i¢i etkinlikleri
kullandiklarmi belirtmislerdir. O35 (Kadin, 40, 19) bu kategoriye isaret eden su
ifadeleri kullanmustir; “Once grupta yogun olarak hangi degerin kazaniminin
eksik oldugunu tespit edip daha sonra o degerle ilgili etkinlikler planilyyorum.
Degerler hikdye ve drama yoluyla islendiginde ¢ocuklarda kalici etki biraka-
biliyor. Bazen kendimde kiiltiiriimiizde 6rnek alinmasi gereken biiyiiklerin kos-
tiimlerini giyerek canlandirmalar yapiyorum. Oyunlar eglenerek 6grenmelerini
sagladig icin sorumluluk, paylasma gibi uygun olan degerler igin bazen oyun-
larda hazirlyyorum”. Anne babalar rol model olmadan sonra degerleri kazan-
dirmak icin en ¢ok ¢ocuklari ile sohbet ettiklerini dile getirmislerdir. A9 (33,
Lisans, Ev hanim1) annelerin bu yondeki ifadelerine 6rnek olarak sunlari ifade
etmistir; “Yasadig: bir olaydan yola ¢ikarak anlatmay: tercih ediyorum. Bazen
de ornekler vererek sohbet ediyorum”. Ogretmenler degerlere yonelik uygula-
malar1 arasinda smif i¢i gorseller kullandiklarini ve aile katilimli etkinlikler dii-
zenlediklerini belirtmislerdir. Anne ve babalarin kategorileri arasinda ise okul
veya dgretmen sectiklerine yonelik az da olsa ifadelere rastlanilmistir.
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Degerler Egitiminde Yasanan Zorluklar

Cocuklara degerleri kazandirirken anne babalarin ve 6gretmenlerin yasadiklar
zorluklara iligkin kategoriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Degerleri Kazandirmada Yasanan Zorluklar

Zorluklar Ogretmen  Anne  Baba Toplam
Sosyal ¢evre 1 29 15 45
Cocuklarin yas1 ve kisilik ozellikleri 10 15 11 36
Herhangi bir zorlugu yok 9 8 18 35
Degerlerin soyut kavramlar olmasi 26 5 2 33
Ailenin desteklememesi 19 - - 22
Nasil kazandirilmasi gerektigini bilmiyor olmak - 3 10 13
Ekranlarda var olan olumsuz igerikler - 7 5 12

Bu tema da yer alan kategorilerin ilk sirasinda sosyal ¢evre yer almaktadir
ve bir 6gretmen disinda kodlarin tamami anne ve babalarin ifadelerinde bulun-
maktadir. Annelerden A9’un (28, Lisans, Polis) bu kategoriye ait ifadeleri su se-
kildedir; “Ilk aklima gelen cevre. Anne ¢ocuga deger kazandirmaya calisirken
ayni konuda baba ve aile biiyiikleri farkli bir tarafta olursa, ..., deger kazanimi
gerceklesmez. Cocugun yakin ¢evresi haricinde sokakta, okulda ve arkadas ¢ev-
resinde de kazandirimaya ¢alisilan deger maalesef olumsuz orneklerle karsi-
lasmasi sebebiyle zedelenebiliyor”. Cocuklarin yas1 ve kisilik 6zellikleri ikinci
sirada yer alan ve hem 6gretmenler hem de anne babalar tarafindan vurgulanan
bir diger kategoridir. Babalardan B16 (34, Lisans, Veteriner) “Yas: kiiciik oldugu
igin bazen anlamiyor veya kendi bildigini yapmak igin inatlagiyor. Yasi geregi
her seyi hemen yapmak istemesi de 6grenmesini zorlastirryor.” ifadelerini kul-
lanmigtir. Cocuklarin yasimin kiigiik olmasina vurgu yapan 6gretmenler ayni
zamanda degerlerin soyut kavramlar olmasinit da vurgulamis ve kullandikla-
11 kodlar ile en ¢ok bu kategoriye isaret etmislerdir. Ogretmenlerden O19’un
(Kadin, 28, 6) ifadeleri buna 6rnek verilebilir; “Okul dncesi ¢agr ¢ocugu yast
geregi soyut kavramlart tam olarak kavrayamadigi icin degerleri somutlagtir-
ma ve etkinlik bulma konusunda zaman zaman zorluk yasiyorum”. Ogretmenler
yasadiklar1 zorluklar ile ilgili olarak ikinci sirada, ailelerin verilen degerleri des-
teklememelerinden yakinmislardir. 029 (Kadin, 24, 2) “Cocuklara uygulanan
degerler egitimi, aile ile paralellik géstermelidir. Tutarsizliklarin oldugu bir
uygulamada degerler kalict olmuyor. Bu konuda yasanan sikintilar genellikle
veli kaynakli oluyor. Ornegin siz cocuga okulda sorumluluk sahibi olmayr 6gre-
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tiyorsunuz ama veli evde ¢ocugunun her isini kendisi yapryor...” ifadeleri ile bu
durumu agiklamustir. Ogretmenlerden 9’u, annelerden 8’i, babalardan ise 18’
herhangi bir zorluk yasamadiklarini belirtmislerdir. Degerleri nasil kazandir-
mas1 gerektigini bilmedigini “Nasil yapmam gerektigini bilmiyorum ve bazen
kendimi bu konuda yetersiz hissettigim oluyor” ifadeleri ile agiklayan baba-
lardan tipki B7 (36, Lise, Esnaf) gibi 3 anne ve 9 baba daha bu duruma iliskin
ifadeler kullanmistir. Ekranlarda var olan olumsuz igerikler sebebiyle degerler
egitiminde zorlandigin ifade eden ise 12 ebeveyn bulunmaktadir. Bu ebeveyn-
ler arasinda yer alan annelerden A56 (36, Tlkokul, Ev hanimi) “... Televizyonda,
internette gordiigii yanlis davramslar: dogru sanabiliyor. Bazen kontroliim di-
stnda bunlar izleyip 6greniyor” ifadelerini kullanmugtr.

Degerlerin Kalici1 Olmasina Yonelik Oneriler

Anne babalar ve dgretmenlerin degerlerin kalici olmasina yonelik ifade etmis
olduklar1 6neriler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Degerlerin Kalict Olmasina Yénelik Oneriler

Oneriler Ogretmen  Anne Baba Toplam
Dogru rol model olunmali 5 21 32 58
Okullarda verilmeli/pekistirilmeli 10 20 8 38
Aile egitimi ve aile-6gretmen is birligi yapilmali 31 1 5 37
Yaparak yasayarak 6grenmeleri saglanmali 19 8 7 34
Toplum olarak degerlere uygun davranilmali - 12 6 18
Cocuklarin yasina uygun etkinliklerle verilmeli 1 3 5 9
Cocuklar zorlanmamali ve cezalandirilmamali - 8 - 8
Cocuklarin izledikleri igeriklere dikkat edilmeli 3 1 1 5

Degerlerin kalic1 olmasina yonelik oneriler temasi altinda en fazla sayida koda
sahip olan kategori dogru rol model olunmasina aittir. Bilyiik cogunluguna baba-
larin ve annelerin ifadelerinde rastlanan bu kategoriye iliskin 6rnek ifadelerden
biri su sekildedir; B26 (30, Lise, Giivenlik) “Degerlerin kalict hale gelmesi icin
verdigimiz deger bizde de var olmali ve anlattiklarimiz ile uyguladiklarimiz tezat
olmamalr”. Bu kategorinin ardindan anne babalar degerlerin okullarda verilme-
si ve pekistirmesi gerektigini vurgularken, 6gretmenler ise aile egitimi ve aile
Ogretmen is birligine vurgu yapmuslardir. Okullarda verilmesi ve pekistirilmesi
gerektigine yonelik onerileri 6gretmenlerden ve babalardan daha fazla sayida
ifade eden annelerden B35’e (39, Lisans, Banka gorevlisi) ait ifade sOyledir;

“Degerler egitimi ailede baglar evet ama okulda devam etmeli ve ders kapsa-
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minda verilerek ¢ocuklara hem eglendirici hem de égretici olmast saglanmali”.
Ogretmenlerin bu tema altinda en ¢ok kod kullandiklari kategori olan aile egitimi
ve aile-6gretmen ig birliginin yapilmasi 6nerisine ait ifadeler igerisinde yer alan
054’e (Kadn, 41, 17) ait ifade bu kategoriye drnek olarak sunulmustur; “Okul-
da ele alinan konularin degerlerin pekigmesi, cocugun i¢sellestirebilmesini des-
teklemek icin ailenin destegi ve ig birligi yapmasi ¢ok onemli, bu baglamda aile
egitiminin onemi tartisilmaz...”. Anne babalar ve 6gretmenler yaparak yasayarak
ogrenmenin kalicili§ina isaret ederek bu kategoriye ait 34 kod kullanmiglardir.
Ogretmenlerin vurguladiklar1 ikinci siradaki kategori olan bu kategoriye dair
06’ya (Kadin, 24, 2) ait ifadeler su sekildedir; “Tek bir uygulama ya da planla
tic-dort etkinlikle vermek yerine her ana yayilmaswni, giinliik yasama dahil edil-
mesini ve ¢ocuklarin deneyimlemelerine firsat yaratarak yasayarak ogrenmele-
rinin saglanmasimin daha etkili ve kalict olacagint diigtintiyorum”. 12’si anne
olmak tizere 18 ebeveyn tarafindan degerlerin kalict olmasina yonelik énerilerin
toplum olarak degerlere uygun davranilmasi kategorisi altinda yer aldig1 belir-
lenmistir. Bu ifadeler arasinda yer alan “Cocuklar rol model alarak, gérerek,
yasayarak ogrenir. Evde, okulda, iste her yerde degerler yasatilmali ve itina ile
davramiglara yansitilmal. Tiim insanlar ortak hareket etmeli” ifadesi A23 (42,
Lisans, Ogretmen) tarafindan dile getirilmistir. Bu tema altinda bu kategorilerin
yani sira; ¢ocuklarin yasina uygun etkinliklerle verilmeli, cocuklar zorlanmamali
ve cezalandirilmamali, ¢gocuklarin izledikleri i¢eriklere dikkat edilmeli seklinde
olmak iizere {i¢ kategorinin daha ortaya ¢iktig1 saptanmusgtir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Erken ¢ocuklukta 6gretmenlerin ve anne babalarin degerler egitimine bakis agi-
larinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada, 6gretmenler ile anne baba-
lar tarafindan vurgulanan ilk deger saygi olurken, ikinci deger ise sevgi olmus-
tur. Ebeveynlerin degerlere iliskin goriislerini ortaya koymaya yonelik var olan
literatiirde de (Duran, 2020; Yildiz vd., 2021) ebeveynlerin {izerinde durdugu
ilk iki deger; sayg1 ve sevgidir. Arici ve Bartan (2020)’1n annelerin degerlere
iliskin goriislerini inceledikleri aragtirmada ise annelerin diiriistliik degerinden
sonra en ¢ok vurguladig1 degerlerin sevgi ve saygt oldugu belirlenmistir. Okul
Oncesi O0gretmenleri ile yapilan ¢aligmalarda (Arslan.2022; Kozikoglu, 2018;
Kuloglu vd., 2021; Kuzu Jafari ve Demirel, 2019; Ogelman ve Erten Sarikaya,
2015; Sarisik vd., 2023; Sevim, vd., 2023; Tetik Delibag vd., 2023; Tiirkoglu,
2019; Uzun ve Kose, 2017) sevgi ve saygt degerlerinin ya ilk iki deger oldugu
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ya da ilk li¢ deger arasinda yer aldig1 saptanmistir. Bu dogrultuda saygi ve sevgi
degerinin 0gretmenler ve anne babalar tarafindan farkli caligmalarda da 6nem-
senen iki deger oldugu sdylenebilir. Arastirmada saygi ve sevgi degerlerinden
sonra en ¢ok vurgulanan degerler diiriistliik, hosgorii, merhamet ve yardimlas-
ma olmustur. Yine bu degerler de diger ¢aligmalarda ebeveynlerin (Arict ve
Bartan, 2020; Duran, 2020) ve 6gretmenlerin (Kozikoglu, 2018; Kuloglu, Yasar
ve Ozer, 2021; Ogelman ve Erten Sarikaya, 2015; Pekdogan ve Korkmaz, 2017;
Sarigik vd., 2023; Sevim, vd., 2023; Uzun ve Kdse, 2017) vurguladiklar1 deger-
ler arasinda yer almakta olup bu arastirmanin bulgular ile paralellik gostermek-
tedir. Aragtirma bulgulari, sevgi ve saygi degerlerinin 6gretmenler ve ebeveyn-
ler tarafindan ortaklasa 6nceliklendirilen degerler oldugunu gostermektedir. Bu
durum, okul ve aile arasindaki degerler egitimine iligkin beklentilerin uyumlu
oldugunu ve erken ¢ocukluk déneminde bu iki degerin temel sosyal becerilerin
ve etik davraniglarin gelisiminde kritik bir rol oynadigini ortaya koymaktadir.
Bu degerleri diiriistliik, hosgorii, merhamet ve yardimlagma gibi degerlerin ta-
kip etmesi ise toplumsal ve bireysel sorumluluklarin kazandirilmasina yonelik
biitiinciil bir yaklagimi desteklemektedir. Ebeveyn ve dgretmen bakis acilarin-
daki uyum, degerler egitiminin hem okul hem de ev ortaminda ortak bir anla-
yisla yiiriitilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Arastirmada babalar 6gretmenlere ve annelere gore vatanseverlik degerine
dikkat ¢eken bir egilim géstermektedir. Arict ve Bartan (2020)’ 1 anneler ile
gerceklestirdigi ¢aligmada anneler bu degere hi¢ deginmezken, Duran (2020)’1n
ebeveynlerle yiiriittiigii ¢alismada yedi ebeveynin bu degere degindigi fakat
bu ebeveynlerin anne mi yoksa baba m1 oldugu belirtilmemistir. Anneler ise
aragtirmada paylasma, adalet ve empati degerlerini babalardan daha fazla vur-
gulamigtir. Taner-Derman ve Tiiren (2024)’in annelerin bireysel degerlerini
inceledikleri ¢alismada da paylasma 6ne ¢ikan bir deger olmustur. Arastirma
bulgularinda babalarin ve annelerin farkli degerlere vurgu yapmasi, ebeveyn
rollerinin deger aktarimindaki etkisini ortaya koymaktadir. Babalarin vatanse-
verlik degerini 6ncelikli olarak benimsemeleri, onlarin toplumsal diizen ve milli
kimlik aktariminda 6nemli bir rol oynadigin1 gosterirken, annelerin paylasma,
adalet ve empati gibi degerlere daha fazla vurgu yapmasi, ¢ocuklarin bireysel
iligkilerinde etik ve duygusal gelisimlerini destekleme konusundaki annelik rol-
lerinin belirleyici oldugunu diisiindiirmektedir. Bu bulgular, Kohlberg’in Ahlaki
Gelisim Kurami ve Gilligan’in Bakim Etigi Kurami ¢ercevesinde anlamlandi-
rilabilir. Kohlberg (1981), erkeklerin ahlaki muhakemelerinin daha ¢ok ada-
let, haklar ve kurallar ¢ercevesinde gelistigini 6ne siirerken, Gilligan (1993)
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ise kadinlarin ahlaki kararlarini iligkiler, bakim verme ve empati gibi degerlere
dayandirdiklarin1 vurgulamaktadir. Bu dogrultuda, babalarin vatanseverlik gibi
kurallara ve otoriteye dayali degerlere odaklanmalar1 Kohlberg’in adalet odakli
ahlaki gelisim modeliyle drtiismektedir. Ote yandan, annelerin paylasma, adalet
ve empati gibi degerlere 6ncelik vermeleri, Gilligan’in bakim etigi yaklagimiyla
paralellik gostermekte olup, kadinlarin daha ¢ok bireyler arasi baglar1 ve top-
lumsal uyumu Onceleyen ahlaki bir bakis agisina sahip olduklarini destekle-
mektedir. Bu sonuglar, ebeveynlerin deger aktariminda farkli ahlaki gerceve-
ler dogrultusunda ¢ocuklarina yon verdikleri-ni ve onlarin ¢ok yonlii bir deger
sistemi gelistirmelerine katki sagladiklarini gdstermektedir. Ancak, ebeveynlik
rollerinin deger aktarimi {izerindeki etkisini daha derinlemesine incelemek igin
daha kapsamli aragtirmalara ihtiyag¢ vardir.

Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklara kazandirilmaya calisilan degerler te-
mas1 altinda dikkat ¢eken bir diger bulgu ise 6gretmenlerin sorumluluk degerini
annelerden ve babalardan daha fazla vurgulamis olmasidir. Okul 6ncesi 6gret-
menleri ile yapilan ¢alismalarin (Ogelman ve Erten Sarikaya, 2015; Tetik De-
libas vd., 2023; Tiirkoglu, 2019) bir¢ogunda sorumluluk degeri 6gretmenlerin
en ¢ok vurguladig1 degerler arasinda ilk siralarda yer almaktadir. Erken ¢ocuk-
luk doneminde 6gretmenlerin sorumluluk degerine daha fazla vurgu yapmasi,
Ogretmenlerin ¢ocuklarin bireysel ve toplumsal sorumluluk bilincini gelistir-
me misyonunu iistlenmis olmalar ile iliskilendirilebilir. Ogretmenler, ¢ocuk-
larin okul ortaminda diizenli etkinliklere katilimini saglama, belirli kurallara
uyum gelistirme ve grup i¢inde is birligi yapma gibi davranislari tesvik ederek
sorumluluk bilincini giiclendirmektedir (Sierra, 2010). Bu bulgu, okul &ncesi
ogretmenlerinin egitim silirecinde ¢ocuklarin hem kisisel hem de toplumsal so-
rumluluklarini fark etmeleri ve bu yonde olumlu aligkanliklar gelistirmelerini

onemsediklerini ortaya koymaktadir.

Cocuklara degerlerin kazandirilmasina yonelik yapilan uygulamalar incelen-
diginde, anne babalarin en fazla rol model olmay1 6nemsedikleri goriilmektedir.
Dogru rol model olmanin ¢ocuk iizerindeki olumlu etkisini fark eden ebeveyn-
ler ayrica dnerilerinde de en ¢ok buna deginmistir. Ogretmenlerden ise yalnizca
ikisi uygulamalarda yer verdigini belirtirken, bes 6gretmen ise onerileri arasinda
rol model olmanin énemine deginmistir. Ogretmenler degerler egitimine iliskin
uygulamalarinda daha ¢ok oyun, drama, hikdye anlatimi gibi sinif i¢i planh et-
kinliklerden sz etmislerdir. Anne babalarin ¢ocuklarin giinliik yasamlarinda
daha uzun siireli ve yogun bir sekilde bulundugu diisiiniildiigiinde, rol model
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olmanin onlar i¢in 6ncelikli bir yontem olmasi dogaldir. Bu, ebeveynlerin kendi
davranislarinin ¢ocuklar iizerinde dogrudan bir etkisi olduguna yénelik farkinda-
liklarinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Nitekim farkli ¢aligmalarda da (Arici
ve Bartan, 2020; Duran, 2020; Y1ldiz vd., 2021) ebeveynler tarafindan dogru rol
model olmanin, ¢ocuklara degerlerin aktarilmasinda en etkili yontemlerden biri
olarak goriildiigii ortaya konulmustur. Ogretmenler agisindan ise bu yéntemin,
smirl bir siire boyunca ¢ocuklarla birlikte olmalarindan dolay1 uygulama yerine
daha ¢ok bir 6neri olarak dile getirildigi goriilmektedir. Ancak Arslan'm (2022)
calismasinda 6gretmenlerin rol model olmanin 6nemine dikkat ¢ekmeleri, bu
yontemin egitim siirecinde daha fazla vurgulanmasi gerektigini diistindiiklerini
ortaya koymaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin kendi davraniglarinin ve tutum-
larinin ¢ocuklar {izerindeki etkisinin farkinda olduklarini ancak uygulamalara
bunu daha az yansittiklarim géstermektedir. Ogretmenlerin, egitim materyalleri
ve yapilandirilmig etkinliklerle deger aktarimina odaklanma egilimi, bazen rol
model olma stratejisinin geri planda kalmasina neden olmus olabilir. Daha 6nce
okul oncesi 6gretmenleri ile yapilan birgok calisma da (Arslan, 2022; Kozikog-
lu, 2018; Kuloglu vd., 2021; Ozdemir vd., 2021; Pekdogan ve Korkmaz, 2017;
Sevim, vd., 2023; Tiirkoglu, 2019; Uzun ve Kose, 2017; Memduhoglu ve Yiice,
2020) dgretmenlerin drama, hikaye anlatim1 ve oyun gibi yapilandirilmis etkin-
likleri degerler egitiminde siklikla tercih ettiklerini ortaya koyarak bu durumu
desteklemektedir. Tiim bunlar degerler egitiminin etkili bir sekilde uygulana-
bilmesi i¢in anne babalar ile 6gretmenlerin is birligi yapmasinin gerekliliginin
(Halstead ve Pike, 2006; Malti, vd., 2013) gostergesi olarak diistiniilebilir. Ebe-
veynler, gocuklarina ev ortaminda siirekli bir rol model olarak rehberlik ederken,
Ogretmenler ise bu siireci okul ortaminda tamamlayici bir sekilde destekleyebilir.
Oyun, drama, sanat ve Tiirk¢e dil etkinlikleri gibi 6grenciyi merkeze alan ya-
pilandirilmis etkinliklerin degerler egitiminde etkili oldugu ve olumlu sonuclar
verdigi bilinmektedir (Chaitanya, 2017). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara de-
gerleri aktarma ve farkindalik kazandirma siirecinde drama yonteminin (Kaya
vd., 2016) ve dykii temelli yaratic1 drama tekniginin (S6zkesen ve Oztiirk Samur,
2017) etkili oldugu yapilan ¢alismalar ile de kanitlanmustir.

Degerleri kazandirmak icin yaparak yasayarak 6grenme olanagi tantyan 6g-
retmen ve anne babalar animsanmayacak sayidadir. Ayni1 zamanda yaparak
yasayarak 6grenmeler i¢in ¢ocuklara firsatlar sunulmasi 6nerisi 6gretmenlerin
izerinde durdugu anne babalarin ise destekledigi bir oneridir. Ebeveynler bu
baglamda akraba ziyaretleri yaptiklari, ihtiyag sahiplerine yardimlari ulastirma
gorevine cocuklarini dahil ettikleri, cocuklarina yapabilecekleri konularda so-
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rumluluk verdikleri (aligveris yapma, kiyafetlerini giyme, bitki bakimi vb.) gibi
durumlardan bahsetmislerdir. Okul 6ncesi donemde ailelerin degerler egitimine
iliskin goriiglerini belirlemeye calisan farkli bir ¢aligmada da (Duran, 2020) ai-
leler akraba ziyaretlerini ¢ocuklara degerleri kazandirmak i¢in kullandiklarin
belirtmislerdir. Ogretmenler ise diizenledikleri geziler, hayvanlar1 korumaya
yonelik ve siif i¢i etkinlikler ile cocuklarin yaparak yasayarak 6grenmelerini
sagladiklarimi bildirmislerdir. Okul 6ncesi 6gretmenleri ile yapilan farkli calis-
malarda da (Arslan, 2022; Kozikoglu, 2018) ogretmenler yaparak yasayarak
ogrenmenin degerler egitiminde tercih edilen ve 6grenmeyi hem eglenceli hem
kalic1 hale getiren bir uygulama oldugundan bahsetmistir. Ogrenme siirecini
deneyime dayali bir yaklasimla zenginlestiren bu yontem, ¢ocuklarin hem bi-
ligsel hem de duygusal gelisimlerini desteklemekte ve degerleri i¢sellestirme-
lerini kolaylastirmaktadir (Beard ve Wilson, 2002). Bulgular, ebeveynlerin ve
Ogretmenlerin bu yontemi tercih ettiklerini fakat uygularken farkli baglamlar ve
etkinliklerden yararlandiklarin1 géstermektedir.

Cocuklara degerleri kazandirmak i¢in bilgi verip sohbet ettiklerini ifade eden
ebeveynlerde oldukga fazladir. Arict ve Bartan (2020)’1n ¢aligmasinda anneler
rol model olmadan sonra degerleri kazandirmak i¢in en ¢ok dogrudan anla-
tim kullandiklarmi ifade etmislerdir. Ayrica ebeveynler ile yiiriitiilen farkl iki
calismada da (Duran, 2020; Yildiz, vd., 2021) ebeveynler degerleri kazandir-
mak i¢in nasihat ettiklerini yogun bir sekilde dile getirmislerdir. Bu durum ebe-
veynlerin ¢ocuklarina dogrudan bilgi aktarmaya dayali geleneksel yontemlere
olan egilimlerini yansitmaktadir. Ancak ¢ocuklarin yas1 diisliniildiiglinde, erken
cocukluk déneminde somut 6grenme deneyimlerinin daha etkili oldugu bilin-
mektedir (Piaget, 1964). Dogrudan anlatim ve nasihat yontemlerinin kullanimu,
ebeveynlerin deger aktarimi konusundaki niyetlerini gosterse de bu yaklagim-
larin daha zengin ve etkilesimli yontemlerle desteklenmesi, erken ¢ocukluk do-
nemindeki degerler egitimini daha kalic1 ve etkili hale getirebilir. Bu anlamda
ailelerin bilinglendirilmesi bir gereklilik olarak diisiiniilebilir.

Degerler egitiminde yasanan zorluklar ile ilgili olarak; anne babalar en ¢ok
sosyal ¢evrenin degerlere uymamasi veya ¢ocuklarin sahit oldugu olumsuz 6r-
neklerden bahsetmislerdir. Bu durum, degerler egitiminin yalnizca aile iginde
degil, daha genis bir toplumsal baglamda da ele alinmasi gerektigini gostermek-
tedir. Sosyal ¢evrenin ¢ocuklarin davraniglarina etkisi, sosyal 6grenme teorisi
ile agiklanabilir; bu teoriye gore, cocuklar ¢evrelerindeki bireylerin davranigla-
rin1 gézlemleyerek dgrenir ve bu davranislar onlarin deger yargilarini sekillen-
direbilir (Bandura, 1977). Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklar, ebe-
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veynlerinin degerler kazandirma ¢abalarini olumsuz etkileyebilecek bir sekilde,
cevreden aldiklari celigkili mesajlardan etkilenebilirler. Ebeveynlerin degerlere
iligkin goriislerini ortaya koyan farkli ¢caligmalarda da (Arici ve Bartan, 2020;
Duran, 2020) ebeveynler karsilastiklar zorluklar ile ilgili olarak sosyal ¢evre-
ye isaret etmistir. Bu bulgu, toplumun degerler egitimindeki sorumlulugunu da
gozler Oniine sermektedir. Ailelerin tek basina ¢ocuklarin deger gelisiminden
sorumlu tutulmasi yerine, okul, sosyal ¢evre ve medya gibi tiim paydaslarin
ayni degerleri destekleyen bir yaklasim benimsemeleri gerektigi sOylenebilir.
Aksi takdirde, ¢ocuklar hem aileden hem de ¢evreden farkli mesajlar alarak
degerleri i¢sellestirmekte zorluk yasayabilir. Nitekim ¢aligmada ebeveynler de-
gerler egitimini zorlastirdigini diisiindiikleri bir diger durum olarak, ekranda var
olan olumsuz igeriklere de isaret etmislerdir.

Ogretmenler degerlerin soyut kavramlar olmasinin degerler egitimini zorlasti-
ran en Onemli durum oldugunu belirtmislerdir. Cocuklarin yasinin kiiciik olmasi
ise bu duruma paralellik gosteren ve dgretmenlerin yani sira anne babalarinda
iizerinde durdugu bir kategori olarak saptanmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri de-
gerlerin soyut kavramlar olusunu ve ¢ocuklarin yaslari, dikkat siireleri gibi ge-
lisimsel Ozelliklerinin degerler egitimini zorlagtirdigim farkli ¢aligmalarda da
(Arslan, 2022; Kozikoglu, 2018; Kuloglu vd., 2021; Kuzu Jafari ve Demirel,
2019; Ogelman ve Erten Sarikaya, 2015; Uzun ve Kose, 2017) belirtmislerdir.
Degerlerin soyut kavramlar olusu, 6zellikle erken gocukluk déneminde ¢ocukla-
rin biligsel gelisim diizeyleriyle iligkilendirilen 6nemli bir zorluktur. Bu dénemde
¢ocuklar, Piaget’nin bilissel gelisim teorisine gore, somut iglemler evresine heniiz
ulagsmamis olduklart i¢in soyut kavramlari anlamada zorluk yasayabilirler (Piaget,
1964). Bu durum, degerler egitiminin dzellikle erken ¢ocukluk doneminde somut
ve deneyime dayali yontemlerle desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
Bu baglamda 6gretmenlerin, soyut degerleri somut etkinliklere doniistiirerek ¢o-
cuklara aktarmasi 6nem arz etmektedir. Hem 6gretmenlerin hem de ebeveynlerin
cocuklarin deneyimleyerek 6grenmelerini saglayacak yaparak yasayarak 6gren-
melere daha fazla agirlik vermesi, dikkat siirelerini g6z oniinde bulundurarak
hikaye, oyun, drama gibi yapilandirilms etkinlikleri daha ¢ok kullanmalarimin bu
durumun dezavantajimni en aza indirgemek i¢in faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin neredeyse iigte biri okulda ¢ocuklara 6gretilen degerlerin ai-
leler tarafindan desteklenmedigini ve bu nedenle degerlerin kalici olmadigim
belirtmistir. Yapilan ¢alismalar da (Kozikoglu, 2018; Kuloglu vd., 2021; Kuzu
Jafari ve Demirel, 2019; Ogelman ve Erten Sarikaya, 2015; Ozdemir vd., 2021;
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Sarigik vd., 2023; Sevim, vd., 2023; Tetik Delibas vd., 2023; Uzun ve Kose,
2017) tipki bu calismada oldugu gibi 6gretmenler yetersiz aile desteginden ve
ailelerin benimsedikleri degerlerin farkli olusundan yakmnuslardir. Ogretmen-
ler genel olarak aile destegini vurgulamakta fakat Arslan (2022)’1in yapmis ol-
dugu calismada konu ile ilgili aile katilim etkinliklerine 6gretmenlerin yaridan
fazlasinin yer vermedigini ifade ettigi goriilmiistiir. Bu bakimdan 6gretmenlerin
velilerin siirece dahil olmasmi istemekle kalmayip ayni zamanda buna ydne-
lik firsatlar yaratmasinin da bekledikleri destegi bulmak i¢in 6nemli bir adim
olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica 6gretmenler degerlerin kalici olmasina yonelik
verdikleri dnerilerde, en fazla aile egitimine ve aile ile is birligi yapmanin 6ne-
mine vurgu yapmislardir. Yapilan ¢aligmalarin bazilarinda (Arslan, 2022; Du-
ran, 2020; Kuloglu vd., 2021; Ogelman ve Erten Sarikaya, 2015) 6gretmenler
ailelerin bilinglendirilmesine iligkin Oneriler verirken, bazilarinda (Kozikoglu,
2018; Kuloglu vd., 2021; Uzun ve Kose, 2017) ise bunun yani sira kendilerine de
degerler egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitimler, konferanslar veya seminerler ve-
rilmesi Onerisinde bulunmuslardir. Caligmada annelerin 6nerilerine bakildiginda
rol model olmadan sonra 6nemli bir kisminin degerlerin okullarda verilmesi ve
pekistirilmesi dnerisinde bulundugu goriilmiistiir. Buna benzer olarak farkl bir
caligmada (Arici ve Bartan, 2020) anneler ¢ocuklarin degerleri edinmesinde en
onemli kisinin annelerden sonra dgretmen oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen-
lerin goriigleri ve annelerin beklentileri birlikte ele alindiginda, degerler egitimi-
nin okul ve aile arasindaki is birligine dayali olarak etkili bir sekilde uygulanma-
s1 gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Cocugun gelisimini etkileyen ¢evresel faktorler
arasinda okul ve aile temel unsurlar olarak kabul edilir. Degerlerin 6grenilmesi
ve igsellestirilmesi siirecinde hem okul hem de ailenin tutarli bir sekilde ayn1
mesajlart iletmesi, cocuklarin bu degerleri anlamalarini ve giinliik yagsamlarin-
da uygulamalarimi kolaylastiracaktir (Lickona, 1992). Ilgili literatiirde bunu
destekler niteliktedir. Degerler egitiminin yalnizca okul temelli bir siire¢ olarak
ele alinmasinin etkili olmayacagi, ailelerin aktif katiliminin degerlerin i¢selles-
tirilmesinde kritik bir rol oynadig1 belirtilmektedir. Ayrica degerler egitiminin
toplumsal bir baglama oturtulmasi gerektigi ve okullarda verilen degerlerin aile
ortaminda pekistirilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir (Halstead ve Taylor, 2000).

Sonuclar genel anlamda degerlendirildiginde; her ne kadar anne babalarin ve
Ogretmenlerin benzerlik gosteren veya farklilasan goriisleri olsa da erken ¢o-
cukluk doneminde degerler egitiminin ebeveynler ve dgretmenler arasindaki
is birligi ile giiglenerek etkili olabilecegini gostermektedir. Aragtirma sonuglari
dogrultusunda su oneriler verilebilir;
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Okul aile is birliginin artirilmasi i¢in okul 6ncesi 6gretmenlerinin kulla-
nabilecekleri kilavuzlar hazirlanarak degerler egitimi ile ilgili aile katilimi
caligmalarmin siireklilik kazanmasi saglanabilir.

Degerlerin nasil kazandirmasi gerektigine iliskin ailelere yonelik aile egi-
timleri planlanabilir ve aileleri siirece dahil etmek i¢in bilinglendirme ca-

lismalar1 yapilabilir.

Degerlerin ¢ocuklar i¢in soyut kavramlar olmalar1 ve ¢ocuklarin yaglarinin
degerler egitimini zorlastirdigini belirten 6gretmenler goz oniinde bulun-
durularak ve ogretmenlerin kendilerinin de konuyla ilgili egitime ihtiyag
duyduklar bildirimleri dikkate alinarak okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik
hizmet i¢i egitimler verilebilir.

Ebeveynlik rollerinin deger aktarimindaki etkisini ortaya koymaya yonelik

yeni ¢aligmalar planlanabilir.

Anne babalar ve 6gretmenler diginda ¢ocugun degerleri kazanmasinda etki-
li olan aile biiylikleri veya okul yoneticilerinin de ¢aligmaya dahil edildigi

ve farkli aragtirma yontemlerinin kullanildig1 yeni ¢alismalar yiiriitiilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

Values represent fundamental principles that guide individuals in aligning their
behaviors with societal norms and expectations (Schwartz, 2012). Values edu-
cation, which aims to inculcate these standards, plays a dual role by fostering
personal development through self-respect, self-discipline, and empathy, while
simultaneously promoting social integration through ethics and cooperation
(Halstead & Taylor, 2000; Berkowitz & Bier, 2005). Early childhood is a critical
period for instilling such values, as foundational personality traits and moral rea-
soning develop during this phase (Trawick Smith, 2013). Children in this period
learn values mostly by observing and experiencing (Sanderse, 2013). Interactive
structured activities that enable learning by doing are effective in acquiring values
(Beard & Wilson, 2002). Moreover, collaboration between teachers and parents
enhances this process by ensuring consistency and reinforcement across home
and school environments (Malti et al., 2013; Halstead & Pike, 2006).

The family serves as the primary social environment for learning values, with
parents acting as initial role models whose behaviors and attitudes significant-
ly shape children’s moral and ethical development (Schwartz & Bardi, 2001).
Teachers, who complement the role of parents, offer structured educational ex-
periences and serve as additional role models within the school context (Veu-
gelers & Ziljstra, 2003; Kaur & Nagpal, 2013). This study aims to examine
the perspectives of mothers, fathers, and teachers regarding values education
in early childhood, exploring priorities, practices, and challenges. By integrat-
ing diverse viewpoints, the research seeks to address the gaps in understanding
collaborative strategies for values education and offer actionable insights for
enhancing its implementation in both academic and practical contexts.

Method

The study adopted a phenomenological design (Merriam, 2015), focusing on
participants’ experiences and perceptions regarding values education. The
sample comprised 60 preschool teachers, 60 mothers, and 60 fathers, selected
through purposive random sampling. Data were collected using semi-structured
interview forms tailored separately for teachers and parents. These instruments

underwent pilot testing and expert validation to ensure clarity and relevance.
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Descriptive analysis (Patton, 2014) was employed to categorize responses un-
der themes such as prioritized values, methods, challenges, and suggestions,
with reliability checks confirming 95% agreement (Miles & Huberman, 2015).
Ethical considerations, including informed consent and privacy protections,
were followed in line with standard research practices (Merriam, 2013).

Results

Teachers, mothers, and fathers agree that the most important values to instill in
children during early childhood are respect and love. Following these, hones-
ty, tolerance, compassion, and cooperation are considered secondary priorities.
Teachers, however, emphasize the value of responsibility more than mothers
and fathers, while fathers place greater importance on patriotism compared to
teachers and mothers. Mothers, on the other hand, highlight the importance of
values such as sharing, justice, and empathy.

Regarding the practices employed to teach values, parents primarily cite their
role as role models, whereas teachers rely more on classroom activities like sto-
rytelling, drama, and games. After role modeling, parents also mention engag-
ing in conversations with their children as a significant method of values trans-
mission. Both parents and teachers prefer experiential learning opportunities,
such as visiting extended family members, feeding and protecting animals, and
assigning responsibilities to children to encourage learning through experience.

In terms of challenges, parents most frequently mention the influence of the
social environment and the presence of negative examples as obstacles. Both
teachers and parents also note that children’s young age and their developmen-
tal characteristics are additional challenges. Teachers, in particular, emphasize
that the abstract nature of values poses a difficulty. Furthermore, teachers report
frustrations with families not reinforcing the values taught at school and some-
times adopting differing value systems.

When it comes to recommendations for sustaining values education, both
teachers and parents underline the significance of role modeling, which they
themselves practice. Following this, parents suggest that values should be
taught and reinforced within schools. Teachers, meanwhile, place more empha-
sis on family education and the collaboration between parents and teachers.
Both groups also agree that providing opportunities for experiential learning
should be a key strategy in instilling values.
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Discussion, Conclusion, and Recommendations

The findings of this study, which suggest that respect and love should be pri-
oritized as essential values to be instilled in children during early childhood,
align with similar studies conducted on the subject (Arslan, 2022; Duran, 2020;
Kozikoglu, 2018; Kuloglu et al., 2021; Kuzu Jafari & Demirel, 2019; Ogelman
& Erten Sarikaya, 2015; Sarisik et al.,2023; Sevim, et al., 2023; Tetik Delibas
et al., 2023; Tiirkoglu, 2019; Uzun & Kose, 2017; Yildiz et al., 2021). After the
values of respect and love, the values most emphasized are honesty, tolerance,
compassion, and cooperation, which are among the values highlighted by parents
(Aric1 & Bartan, 2020; Duran, 2020) and teachers (Kozikoglu, 2018; Kuloglu et
al., 2021; Ogelman & Erten Sarikaya, 2015; Pekdogan & Korkmaz, 2017; Sarigik
et al., 2023; Sevim et al., 2023; Uzun & Kose, 2017) in different studies. Fathers
place more emphasis on patriotism than mothers and teachers, suggesting that
fathers may play a significant role in the transmission of societal and national val-
ues. In contrast, mothers prioritize values such as sharing, justice, and empathy,
which highlights the importance of the maternal role in supporting children’s eth-
ical and emotional development in personal relationships. Teachers emphasized
the value of responsibility more than mothers and fathers. In studies involving
preschool teachers (Ogelman & Erten Sarikaya, 2015; Tetik Delibas et al., 2023;
Tiirkoglu, 2019), responsibility consistently ranks among the values most fre-
quently emphasized. Teachers’ emphasis on responsibility is linked to their role
in fostering both individual and social responsibility in children, encouraging

behaviors such as participation, rule adherence, and cooperation (Sierra, 2010).

In examining the methods employed to instill values in children, it was found
that parents most prioritize being role models, demonstrating a high awareness of
their behavior’s direct impact on their children’s development. Studies (Aric1 &
Bartan, 2020; Duran, 2020; Y1ldiz et al., 2021) also indicate that parents view role
modeling as one of the most effective methods of transmitting values. Addition-
ally, many studies involving preschool teachers (Arslan, 2022; Kozikoglu, 2018;
Kuloglu et al., 2021; Ozdemir et al., 2021; Pekdogan & Korkmaz, 2017; Sevim
et al., 2023; Tiirkoglu, 2019; Uzun & Kose, 2017; Memduhoglu & Yiice, 2020)
highlight the frequent use of structured activities like drama, storytelling, and play
in values education, which aligns with the results of this study. In Aric1 and Bar-
tan’s (2020) study, mothers reported using direct explanation as the most com-
mon method for instilling values after role modeling. Similarly, in other studies
(Duran, 2020; Yildiz et al., 2021), parents emphasized the use of advice to teach
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values. This suggests a preference for traditional, direct methods of transmitting
values. However, considering young children’s developmental stages, concrete
learning experiences are more effective in early childhood (Piaget, 1964). While
these traditional methods reflect parents’ intent to transfer values, integrating more
interactive and engaging approaches could make values education more lasting
and effective. Moreover, many teachers and parents utilize experiential learning,
which enriches the learning process by supporting both cognitive and emotional
development, facilitating the internalization of values (Beard & Wilson, 2002).

In early childhood, children can be influenced by conflicting messages from
their environment, which may undermine the value transmission efforts of their
parents. Several studies (Aric1 & Bartan, 2020; Duran, 2020) highlight that par-
ents identify social surroundings as a significant challenge in values education.
Preschool teachers also emphasize that abstract values and children’s develop-
mental characteristics, such as age and attention span, complicate values educa-
tion (Arslan, 2022; Kozikoglu, 2018; Kuloglu et al., 2021; Kuzu Jafari & Demirel,
2019; Ogelman & Erten Sarikaya, 2015; Uzun & Kdse, 2017). Nearly one-third
of teachers report that the lack of family support for values taught at school under-
mines their lasting impact. Similarly, teachers in other studies (Kozikoglu, 2018;
Kuloglu et al., 2021; Kuzu Jafari & Demirel, 2019; Ogelman & Erten Sarikaya,
2015; Ozdemir et al., 2021; Sarisik et al., 2023; Sevim et al., 2023; Tetik Deli-
bas et al., 2023; Uzun & Kose, 2017) express concerns about insufficient family
support and the differing values adopted by families. These results underscore the
necessity of active family involvement, as values education should not be limited
to the school environment alone (Halstead & Taylor, 2000).

When the results are evaluated in general terms, although there are similari-
ties and differences in the views of parents and teachers, it is evident that values
education in early childhood can be strengthened and become more effective
through collaboration between parents and teachers. Based on the findings of
the study, the following recommendations can be made:

To foster stronger school-family collaboration, practical guides can be de-
veloped for preschool teachers to help sustain family involvement in values
education. Family education programs can be planned to instruct parents on
how to instill values and raise awareness to involve them more effectively in
the process. In-service training for preschool teachers should be offered, con-
sidering the challenges teachers face with abstract concepts and the need for
training in this area. Additionally, further studies should be planned to explore
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the impact of parenting roles on value transmission. Future research could also
include the roles of extended family members, such as grandparents, and school
administrators in value education, employing diverse research methods to pro-
vide a more comprehensive understanding.
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