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Altmer Smyf Ogrencilerinin Matematik Odretim Programinda Yer Alan Degerlere Dair Farkindabhklan
Oz
Bu caligmada matematik dersi 6gretim programinda yer alan kok degerlere ve ma-
tematik ders kitaplarindan secilen matematik problemlerinde yer alan kok deger-
lere dair altinc1 sinif 6grencilerinin farkindaliginin incelenmesi amaglanmaktadir.
Bu amagla yapilan ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi de-
seni kullanilmigtir. Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu bir devlet okulunda 6. sinifta
ogrenim gdrmekte olan 8 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin diisiincelerini ve
farkindaligini anlamak amactyla hazirlanmis sorulardan ve ders kitaplarindan se-
cilen on adet deger igeren matematik probleminden olusan yar1 yapilandirilmig
goriisme formu veri toplama araci olarak kullanilmistir. Goriigme yontemiyle elde
edilen veriler icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Calismada, 6g-
rencilerin ilk olarak saygi, diiriistliik, sevgi ve dostluk degerlerine odaklandiklar
ve matematik 6gretmenlerinin smif ortaminda degerleri matematik disiplini ile
iliskilendirmedigini diisiindiikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin de-
ger igeren matematik problemlerindeki degerleri tespit etmekte zorluk yasadiklari
ancak on kok degere deginilen bir ortam yaratildiginda degerleri daha rahat belir-
leyebildikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin sabir, sorumluluk ve 6z-denetim deger-
lerini belirlemede ise zorluk yasadiklari belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kk Deger, Matematik Problemleri, Ortaokul Ogrencileri.

&

Abstract

The aim of this study is to examine the awareness of sixth grade students re-
garding the core values included in the mathematics curriculum and those em-
bedded in mathematical problems selected from mathematics textbook. For this
purpose, case study design, one of the qualitative research methods, was used in
this study. The study group of this research consists of 8 sixth graders studying
in a public school. A semi structured interview form consisting of open-end-
ed questions and ten core value-containing mathematics problems selected
from textbooks was used as a data collection tool. The data obtained through
interviews were analyzed using the content analysis method. In the study, it
was concluded that students focused on the values of respect, honesty, love
and friendship. They also thought that mathematics teachers did not associate
values with mathematics discipline in the classroom environment. In addition,
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it was observed that students had difficulty in identifying values in mathemat-
ics problems involving values, they struggled to define values clearly, but they
were able to identify values when an environment was created which ten core
values were addressed. However they had difficulty in identifying the values of
patience, responsibility and self-control.

Keywords: Core Values, Mathematics Problems, Middle School Students.

Giris
Matematik dersi yogunlukla biligsel alana dair kazanimlarin yer aldig1 bir ders-
tir; ancak birgok matematik dersi 6gretim programi incelendiginde sadece bi-
ligsel degil duyussal ve psikomotor alana dair hedeflerin de yer aldig1 goriil-
mektedir (Cambridge Assessment International Education, 2020; International
Baccalaureate Organization [IB], 2013; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018,
2024; Ministry of Education Singapore, 2019; National Governors Association
Center for Best Practices & Council of Chief State School Officers, 2010). Og-
retim programlar1 diger akademik alanlarda oldugu gibi matematik dersini de
yapilandiran unsurdur ve bu yapilandirmanin uygulamasi agamasinda en énemli
rol 8gretmenlere ve ders kitaplarina diigmektedir. Ogretmenlerin dgretim esna-
sinda kullandiklart etkinlikler, sunduklar1 problemler ve 6rnekler ile ders kitap-
larinda yer alan etkinlikler, problemler ve érnekler sadece bilissel kazanimlara
yonelik olmakla kalmayip ayn1 zamanda 6gretim programlarinin diger hedefle-
rinin yerine getirilmesi igin tasarlanms sekilde olmalidir. Ornegin uluslararasi
bir 6gretim programi olan Uluslararas1 Bakalorya (IB) programinda, matematik
Ogretim programimin modeli ve dgrenme ciktilar1 gibi bilgilerin yani sira, bu
programin temel hedeflerinden birisi olan nasil bir 6grenci yetistirilecegine dair
Ogrenen profilinin sunuldugu goriilmektedir (IB, 2013). IB programinda sunulan
ve O0grenen profilinde yer alan on 6zellik, bu programin uygulandigi okullarda
ogrencilere kazandirilmasi gereken nitelikler olarak benimsenmistir ve dolayi-
styla IB programina uygun ders kitaplarinda bu 6zelliklerin vurgulandigi etkinlik
ve drnekler yer almaktadir (Harrison vd., 2021). Ulkemizde 2017 ve 2018 ma-
tematik dersi 6gretim programlarinda daha 6nceki programlardan farkli olarak
on adet degerin vurgulandig1 ve bu degerlere sahip bireylerin yetistirilmesinin
amaglandig1 belirtilmektedir (MEB, 2017a). Bunun yani sira Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli incelendiginde, modelde yer alan 6grenci profili dikkat cekmekte
ve matematik dgretim programinda bu profilde 6grenci yetistirmenin amacina
vurgu yapilmaktadir. Erdem-Deger-Eylem cergevesi ile 6grenciye kazandirilma-
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st hedeflenen yanlarin, onlarin deneyimleri sonucunda gelistirdikleri degerler ile
eyleme doniistliriildigii bir yaklasgimin sunuldugu goriilmektedir (MEB, 2024).

Egitimde hedeflenen 6grenci profili i¢in 6gretim programlarinda en ideal
durum tasarlansa da, uygulamada bu durumun ne kadar gerceklestigi her za-
man arastirmacilarin merak konusu olmustur. Ozellikle matematik derslerinde
Ogretim programinda var olmasina ragmen bircok dgretmenin vakit yetersiz-
ligi nedeniyle deger kavramlar iizerinde durmadigi, gerekli iligkilendirmeleri
yapmadig1 ortaya ¢ikmaktadir (Deniz, 2018). Ogretmenlerin matematik greti-
mi esnasinda konu, etkinlik ya da problemleri degerler ile iliskilendirmemesi,
Ogrencilerin bu dersi degerler ile iligkili bulmamalarina sebep olabilir. Halbuki
matematik derslerinde genel egitimsel degerlerin ve matematik egitimi deger-
lerinin iizerine odaklanan O6gretim yontemleri uygulandiginda 6grencilerin bu
kavramlara dair bilgilerinde artis yasandigi gézlemlenmistir (Boztiirk Macit,
2020; Doruk, 2012). Bundan dolay1 6grencilerin degerlere dair farkindaliklarini
ve bilgilerini artiracak yaklagimlarin matematik derslerinde yerini almasi kayda
deger bir durumdur. Bu yiizden ilk adim olarak degerlerin odaga alindig1 mate-
matiksel modelleme etkinlikleri (Doruk, 2012) gibi 6zel bir matematik uygula-
masindan ziyade var olan durumu betimlemek ve 6grencilerin genel matematik

derslerinde karsilasacaklar1 degerlere dair farkindaliklarin1 anlamak 6nemlidir.

Deger Tanimi ve Egitimde Degerler

Deger kavraminin, “bir bireyin yasantisinin dahil oldugu toplumun kiiltiiriiniin
ve sosyal ¢evre yapisinin etkilesimi ile meydana gelen, onceligi kisiden kigiye
degisebilen ve ancak davranisla sergilendiginde atfedilebilen, bireyin yasama
dair inang¢ ve ilkelerini yansitan soyut kavramlar” (Yildirim ve Demirel, 2020,
s. 22); “bir seyin arzu edilebilir veya arzu edilemez oldugu konusundaki inang”
(Giingor, 2010, s. 28); “bireyin ¢evresindeki olaylarin iyi ya da dogrulugu ko-
nusundaki yargilarii olusturan temel kavram” (Saglam, 2020, s.1) ya da “bir
ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsa-
yan maddi ve manevi 6gelerin biitiini” (Tirk Dil Kurumu, 2022) seklinde ta-
nimlandigini gérmekteyiz. Bu tanimlardan da anlasildig lizere deger, toplumun
yapisini ve diizenini etkileyen genis ¢ergeveli bir kavramdir. Toplumu olusturan
bireylerin tutum ve davranislarini belirlemede, bigimlendirmede ve yasantila-
rin1 yonlendirmede 6nemli bir etkiye sahip olan degerler, toplumun huzuru ve
devamliligi i¢in 6nem arz etmektedir (Beldag vd., 2016; Kulaksizoglu ve Dil-
mag, 2000). Degerlerin gelecek nesillere aktariminin énemi goz ardi edilemez
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bir ger¢ek oldugundan, toplum tarafindan benimsenmis degerlerin aktariminda
ve korunmasinda egitim faaliyetlerine biiyiik i diistiigii bilinmektedir (Kagkaya
ve Duran, 2017). Egitimin amaglarindan biri de toplumsal degerlerin dneminin
Ogrencilere kavratilmasi ve bu degerleri yasatan bireyler yetistirmek oldugun-
dan, egitim kurumlar1 ve 6gretmenlerin dgrencilere rehberligi bilyilik dnem tegkil
etmektedir (Topal, 2019). Egitim sisteminin amaglart dogrultusunda, agik olarak
sunulan hedeflerin yani sira 6grencilerin ahlak ve deger gelisimlerini gelistirmek
okullarin gorevleri arasindadir (Akbasg, 2008). Bu gorevlerin egitim sistemi i¢in-

de yer buldugu nokta 6gretim programlarini da i¢ine alan egitim programlaridir.

Son yillarda iilkemizde degerlere ve degerler egitimine yogunlasildigi, degisen
Ogretim programlarinda goze ¢arpmaktadir (Cepni vd., 2019). Talim Terbiye Ku-
rulu Bagkanlig1 (TTKB) tarafindan hazirlanan ve 2016-2017 egitim 6gretim y1-
linda 6gretim programlari lizerinde yapilan yenileme ¢aligmalarinin temel amaci
olarak mevcut 6gretim programlarinda “6grenme 6gretme teori ve yaklagimla-
rindaki yenilik ve gelismeler dogrultusunda ¢agin gerekliliklerini, ferdin ve top-
lumun degisen ihtiyaglarini karsilayacak sekilde” (MEB, 2017b, s. 4) yenilenme-
ye gidilmesi belirtilmis ve yapilan baglica degisikliklerden birisi olarak degerler
ve degerler egitiminin yenilenen dgretim programlarinda odak noktast oldugu
vurgulanmstir. Bu baglamda farkli disiplinlere ait 6gretim programlarinda he-
deflenen kazanimlarin yan1 sira bu kazanimlarla iliskilendirilmis “milli, manevi
ve evrensel” (MEB, 2017b, s. 7) degerler olarak belirlenen on adet degere iliskin
tutum ve davranislar belirlenerek 6grencilere aktarilmasi hedeflenmistir. Kok
deger olarak 2018 matematik 6gretim programinda da yer alan bu degerler; ada-
let, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik olarak listelenmektedir (MEB, 2018). Burada amag, degerlerin
akademik disiplinlere ait kazanimlarla iligkili bir bigimde icerik baglaminda 6g-
rencilere aktariminin saglanmasi, ayri bir konu olarak goériilmemesi, 6grenciler
tarafindan anlaml bir sekilde 6grenilmesi ve giinliik hayatlarinda uygulanabilir
hale gelmesidir (MEB, 2017b). Ayrica degerlerin pratige dokiilmesi i¢in sadece
okul i¢inde degil okul disinda da paydaslarla isbirliginin gerekliligi belirtilmis-
tir (MEB, 2017b). 2018 matematik 6gretim programlarinda yer alan degerlere
ek olarak 2024 6gretim programinda yer alan degerler ise tasarruf, mahremiyet,
miitevazilik, saglikli yasam, ¢aligkanlik, 6zgiirliik, aile biitiinliigii, temizlik, du-
yarlilik, estetik ve merhamettir (MEB, 2024).
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Matematik Egitiminde Degerler

Degerler matematik 6gretiminin 6nemli bir pargasidir ve degerlerin 6gretilme-
si sadece biligsel degil ayn1 zamanda duyussal alanda da ¢aba gerektiren bir
siiregtir (Durmusg, 2004). Matematiksel semboller ve aktiviteler kendiliginden
herhangi bir deger icermezken, insanlarin sembol ve aktivitelere deger yiik-
lemelerinden dolay1 sosyo kiiltiirel degerlerin matematik egitiminde 6nemli
bir rolil vardir (Bishop vd., 2000). Bishop ve digerleri (1999) matematik dersi
islenirken simif ortaminda ii¢ tiir degerin varligindan ve bu degerlerin birbir-
lerinden bagimsiz olmadigindan bahsetmistir. Bu degerler; genel egitsel de-
gerler, matematiksel degerler ve matematik egitimi degerleridir (Durmus vd.,
2008). Genel egitimsel degerler egitimcilerin ve/veya toplumun, 6grencilere
asilamay1 amagladigi daha ziyade ahlaki anlamda sosyal yapinin devami i¢in
gerekli olan degerlerdir (Bishop vd., 1999). Matematiksel degerler, matema-
tiksel bilginin dogasi ile ilgili olan ve matematigi lireten farkli kiiltiirlerden
gelen matematikgiler tarafindan tiiretilen degerlerdir (Bishop vd., 1999; Dede,
2007). Oyle ki matematik deger icermeyen bir alan olarak gériilmesine rag-
men aslinda kendine has degerler igermektedir (Durmus, 2004). Fakat burada
Ozellikle vurgulanan nokta {igiincii tiir olan matematik egitimi degerleridir ki
bunlar matematik siniflarinda matematik 6gretmenleri tarafindan yapilan uy-
gulamalardir. Bir 6grencinin problem ¢ézme asamalarini ayrintili bir sekilde
sunmasi matematik egitimi degerlerine 6rnek olarak gosterilmistir (Bishop vd.,
1999). Matematik 6gretmeninin bir matematik sorusunun baglamindan yola
cikarak ahlaki degerleri tartistig1 bir sinif ortami yaratmasi da genel egitimsel
degerlere 6rnek olarak verilmistir (Bishop vd., 1999). Sam ve Erest (1997) ise
matematik egitimindeki degerleri temelde agik ve ortiik olmak {izere iki gru-
ba ayirmig ve her iki grubu da kendi i¢inde planlanan, uygulanan ve ulagilan
olmak {izere li¢ sekilde siniflandirmigtir. En son olarak ise daha genel anlam-
da epistemolojik, sosyal-kiiltiirel ve kisisel olmak iizere ii¢ sekilde kategori-
ye ayrrmistir (Sam ve Ernest, 1997). Matematigi 6grenme 0gretme siireci ve
matematiksel bilginin 6zelliklerini igeren degerler epistemolojik; matematik
egitimi ile ilgili olarak kisilerin topluma kars1 olan gorevlerini igeren degerler
sosyo-kiiltiirel; kisileri etkileyen degerler ise kigisel degerler olarak tanimlan-
mistir (Sam ve Ernest, 1997). Burada dikkati ¢eken nokta degerlerin matema-
tik egitiminde en az c¢eyrek asirdir tartisiliyor olmasinin yani sira akademik

konu fark etmeksizin degerlerin egitimle iliskilendirilmis olmasidir.
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Calismanin Onemi ve Amaci

Evrensel degerlere uygun yapilandirilmis degerler egitimi programlarinin, bi-
reylerin 0zgiiven ve benlik saygilarini, demokratik tutum ve davranmislarini,
ahlaki olgunluklarini, insani degerlere sahip olma diizeylerini anlamli diizey-
de arttirdig1 goriilmiistiir (Dilmag, 1999, 2007; Izgar 2013). Bu sebeple 6gren-
cilerin genellikle Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e derslerinde karsilastigi degerlerin
ne kadar farkinda olduklar1 ya da bu dersler disinda degerlerle kars1 karsiya
kaldiklarinda degerlerin farkinda olup olmadiklari, iizerinde durulmasi gere-
ken 6nemli bir durumdur. Ornegdin, matematik 6grenmenin, dgrencilerin ahlaki
davraniglarini nasil gelistirebilecegine dair 6gretmen goriiglerinin alindigi bir
caligmada (Sam ve Ernest, 1997), Malezyal1 okul dncesi dgretmenlerinin en
¢ok epistemolojik degerlere sonra kisisel degerlere; ilkogretim dgretmenlerinin
sosyo-kiiltiirel degerlere daha ¢ok yer vermek iizere her ii¢ degere de neredeyse
ayni sekilde; ortadgretim d6gretmenlerinin ise kisisel ve epistemolojik degerlere
daha fazla vurgu yaptiklar1 goriilmiis ve 6zellikle ortadgretim 6gretmenlerinin
Ogretim programinda agik bir sekilde belirtilen degerler ile ayn1 oranda cevap
verdikleri bulunmustur. Bu cevaplarin 6gretmenlerin gercekten degerleri be-
nimsedikleri i¢in mi yoksa 6gretim programinda bu sekilde sunuldugunu bil-
dikleri i¢in mi cevap verdiklerine dair net bir agiklama (Sam ve Ernest, 1997)
olmasa da, dgretim programindaki degerlerin farkinda olmak bile en azindan
ileride uygulanmasi ihtimalini arttirdigi diisiiniilebilir. Ogretmenler 6gretim
programini dogru okuduklari siirece, onlarin siif i¢inde tezahiiriinii gorebilmek
miimkiindiir. Hele ki 6grencilerin matematik dersini sadece islem yapma ya da
problem ¢dzme siireclerinden ibaret gdrmeleri matematigi giinliik yasantilart
icinde anlamlandiramamalaria ve bag kuramamalarina neden olabilir. Bu agi-
dan bakildiginda matematik 6gretim programlarina gore, matematik derslerinde
sadece matematiksel bilgi ve becerilere sahip bireylerin yetistirilmesi degil aym
zamanda matematigi giinliik yasantilari ile iligkilendirebilen, kullanabilen ve te-
mel degerleri benimsemis bireylerin yetistirilmesi de amaglanmaktadir (MEB,
2017a, 2018). Bu noktada matematik dersinin sinif i¢i uygulayicisi olan 6gret-
menlere de bilylik rol diismektedir. Alanyazinda matematik dersi ile degerlerin
iligkilendirildigi ¢aligmalara bakildiginda, 6grenme ¢iktilarinin (Kart ve Sim-
sek, 2020), 6gretmenlerin (Alaca, 2022; Dede vd., 2023; Deniz, 2018; Durmus
vd., 2008), 6gretmen adaylarmin (Peker Unal ve Sen, 2019), &grencilerin (Boz-
tiirk Macit, 2020; Dede vd., 2023; Doruk, 2012; Ipekei, 2018) ve ders kitapla-
rmin (Akinci ve Yildiz, 2023; Akyol, 2023; Ozkaya ve Duru, 2020; Sahin ve
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Basgiil, 2019; Teker ve Ellez, 2022; Uzunkol ve Karaca, 2017; Ureyen Cimen
ve Ozmantar, 2023) incelendigi goriilmiistiir. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde
matematik dgretim programinda yer alan kok degerlerin 6grenciler tarafindan
farkindaligina dair inceleme yapilmasinin, degerlerin matematik derslerinde
ogrenciler tarafindan nasil algilandigin1 ve degerlere ne sekilde yer verilmesi

gerektigini anlamak agisindan dikkate deger oldugu diisiiniilmektedir.

Bu baglamda bu ¢alismada 2018 ilkokul ve Ortaokul Matematik Dersi Ogre-
tim Programinda yer alan kok degerlere ve matematik ders kitaplarindan segilen
matematik problemlerinde yer alan kok degerlere dair altinci sinif dgrencileri-
nin farkindaliginin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda aras-

tirma sorusu su sekildedir:

1. Altinct simif 6grencilerinin degerlere dair diisiinceleri ve matematik
ders kitaplarinda yer alan matematik problemleri i¢cindeki degerlere dair
farkindaliklar1 nasildir?

b. Ogrencilerin kok degerlere dair genel diisiinceleri ve matematik dersi
esnasinda 6gretmenlerinin kok degerlere ne kadar vurgu yaptiklarina
dair diisiinceleri nelerdir?

c. Ogrencilerin altinc1 siif ders kitaplarindan secilen on adet matema-
tik probleminde yer alan kok degerlere dair farkindaliklar: nasildir?

Bu aragtirma, altinci sinifta olan ve matematik dersinde 6gretmeninin de-
gerlerden bahsettigi bilinen sekiz kisilik bir 6grenci grubuyla sinirlandirilmis-
tir. Katilimcilarin 6zellikle, matematik 6gretmeninin kendi dersinde degerle-
re vurgu yaptigini belirttigi bir sinifta yer almalari, arastirmanin amaci olan
ogrencilerin matematik dersindeki degerlere dair farkindaliklarini anlamak
i¢in 6nemlidir. Ancak bu sekilde bir 6grenme ortaminda yer alan 6grencile-
rin matematik dersi ile degerleri iliskilendirmeleri, matematik problemlerinde
yer alan degerleri fark etmeleri beklenmektedir. Fakat bu beklentinin karsila-
nip karsilanmadigini anlamanin yolu bu duruma uygun katilimecilarla calig-
ma yapmay1 gerektirmektedir. Bu sekilde bir durumun, ger¢ekten bu beklenti
yoniinde olup olmadigini tespit etmeye yonelik bir ¢alisma alanyazinda yer
almadig1 i¢in bu caligmanin sonuglarinin alanyazina katki saglayacag: diisii-
niilmektedir. Bunun yaninda, bu ¢alismada katilimcilarin veri toplama siire-
cinde kullanilan her tiirlii 6l¢gme aracina igtenlikle cevap verdikleri ve benzer

nitelikte 6grencilerin farkindaliklarini temsil ettigi varsayilmaistir.
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Yontem

Ortaokul altiner sinif dgrencilerinin matematik dersi 6gretim programinda yer
alan kok degerlere yonelik diisiincelerinin ve farkindaliklarinin incelendigi bu
caligmada nitel arastirma yonteminden yararlanilmistir. Bu ¢aligmada nitel aras-
tirma deseni olan durum ¢alismasi kullanilmistir. Durum ¢alismasi nasil ve ni-
¢in sorularina cevap veren, aragtirmacinin olaylar iizerinde kontroliiniin olmadi-
81, cagdas olgularin incelendigi (Yin, 2014) ve katilimcilarin bakis agilarindan
olay incelemelerinin yapildigi (Bogdan ve Biklen, 2006/2022) ¢alismalardir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligsma grubunu Istanbul ili Kadikdy ilgesine bagh bir devlet oku-
lunda 6grenim goren 8 altinct siif dgrencisi olusturmaktadir. Dort kiz ve dort
erkek 6grenciden olusan ¢aligma grubunun yas ortalamasi 12,25°tir. Caligma gru-
bunun yer aldig1 okulun bulundugu Kadikdy ilgesi Istanbul ilinin yiiksek grenim-
den mezun olan niifus sayisinin, okuma-yazma oraninin ve diger sosyo-ekonomik
diizey gostergelerinin en yiiksek diizeyde oldugu ilgelerinden birisidir (Anlar
vd., 2021). Ayrica okul sosyo-ekonomik kirillganlig: diigiik olan bir mahallede
yer almaktadir (Kadikdy Belediyesi, 2023). Caligma grubunu olusturan sekiz 6g-
renci, 43 6grenci arasindan secilmistir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin
seciminde, hem evrensel olan insani degerler diizeyleri hem de matematik basar
diizeyleri agisindan farkli 6zelliklere sahip olan heterojen bir yap1 olusturan kati-
limeilarin goriislerine yer vermek amaglanmistir. Boylelikle farkli diizeylerde yer
alan 6grencilerin ¢aligma sonuglarina veri ¢esitliligi agisindan zenginlik katmasini
ve farkli perspektiflerin ortaya ¢ikmasi saglamak hedeflenmistir. Katilime sayist
belirlenirken alanyazinda veri doygunluguna dair yapilan ¢aligmalarm sonuglar
dikkate almmistir. Katilimet sayisi belirlenirken, veri doygunlugu agisindan on
goriigmenin yeterli olmasinin (Francis vd., 2010) yani sira alt1 goriisme ile %70
veri doygunluguna ulasildigi (Guest vd., 2006) bilgisi goz oniinde bulundurul-
mustur. Sekiz kigiden olusan ¢aligma grubunun nasil belirlendiginin agiklandigi
katilime1 secimi siireci agagida detayli sekilde sunulmustur.

Katilimci se¢imi

Arastirmada yer alan katilimcilarin belirlenmesine karar verilirken iki agamali
ornekleme yontemi kullanilmistir. Tlk olarak segkisiz olmayan drnekleme yon-
temlerinden birisi olan uygun ornekleme yontemi ile 43 kisilik ¢alisma gru-
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buna karar verilmistir. Uygun 6rnekleme yontemi arastirmaya pratiklik ve hiz
kazandirmas: agisindan kolaylik sagladig: i¢in ilk adim olarak benimsenmis
ve bu amagla aragtirmacilardan birisinin ¢alistigi kurumda yer alan 6grenciler
calisma grubu olarak belirlenmistir. Arastirmanin ikinci agamasinda goriisme
yapilan asil katilimeilar belirlenirken segkisiz olmayan 6rnekleme yonteminden
bir digeri olan amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu amaca istinaden 43
Ogrenci i¢inden yar1 yapilandirilmis goriismeleri gerceklestirmek maksadiyla
secilecek olan katilimcilar1 belirlemek amaciyla iki tane 6lgme araci kullanil-
mustir. Bu araglar Insani Degerler Olcegi ve Matematik dersi birinci yar1yil no-
tudur. Katilimeilarin se¢iminde kullanilan 6lgme araglarina dair ayrintili bilgi
asagida sunulmustur. Kirk {i¢ 6grenci arasindan secilen 6grencileri belirlerken
degerler bakimindan ii¢ diizeye (iist{UD]/ortalOD]/alt{AD]) ve matematik per-
formanslar1 bakiminda da li¢ diizeye (yiiksek[YP]/ortaOP]/diisiik[ DP]) sahip,
toplamda dokuz farkli durumda olan ve her durumu temsil eden bir katilimciya
yer vermek amag¢lanmistir. Bu bilgiler gz 6niinde bulundurularak veri toplama
asamasi Oncesinde dokuz farkli kategoriden bir 6grenci se¢imine karar verilmis
ancak olusan dokuz gruptan birinde hi¢ 6grenci olmamasi nedeniyle (AD-OP)
sekiz grup elde edilmistir. Sekiz grubun her birini temsil eden bir dgrenci ise
seckisiz olarak segilmistir ve her bir 6grenciye 01, 02,. . ..,Og seklinde isimlen-
dirme yapilmistir. Segilen her bir 6grencinin sekiz durumdan hangisinde yer al-
diklari, matematik performans (MP) puanlari ve insani degerler dlgeginden elde
ettikleri puanlar Tablo 1°de gosterilmistir. Son olarak segilen sekiz 6grenciyle
yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir.

Tablo 1: Katilimcilarin IDO ve MP Diizeyleri

insani Degerler Olgegi Diizeyleri

AD oD UD
DP 0, 0, 0,
(iDO:136/MP:76.66) (IDO:141/MP:75) (IDO:156/MP:82.44)
Matematik . .
performans oP 9 .9
diizeyleri (IDO:150/MP:87) (IDO:164/MP:88.44)
vp 0O O (6]

c e 6 e 1 . 3
(IDO:126/MP:96.66)  (IDO:146/MP:98.44) (IDO:158/MP:96.33)

Insani degerler dlgegi. Goriisme yapilan katilimcilarin belirlenmesi siirecin-
de 6grencilerin degerler baglaminda kazanimlarinin var olan durumlarini ortaya
koymak amaciyla Dilmag (2007) tarafindan gelistirilen Insani Degerler Olgegi
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(IDO) kullamlmistir. IDO, dgrencilerin uygun ahlaki davranislar gdstermesinde
rol oynayan bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekliliginden yola ¢ikilarak okul-
larin temel hedeflerinden birisi olarak goriilen bu degerlerin kazandirilmasinda
rol oynayan degerler egitiminin (Dilmag, 2007) sonunda dgrencilerin degerlere
sahip olma diizeylerini belirlemek i¢in gelistirilmis bir dlgektir. Besli likert tipi
(1: Higbir zaman, 2: Nadiren, 3: Ara sira, 4: Sik sik, 5: Her zaman) derecelendir-
meye sahip 6l¢ek sorumluluk, dostluk/arkadaslik, barig¢1 olma, saygi, hosgorii
ve diiriistliik alt boyutlarindan olusmaktadir. Her bir alt boyutta 7 madde olmak
iizere toplam 42 maddeden olusmaktadir. Olcegin Cronbach’s alpha giivenirlik
katsayis1 Dilmag (2007) tarafindan 0.92 olarak (agiklanan varyans: %34. 48)
raporlanmustir. IDO ilk olarak Dilmag (2007) tarafindan dokuzuncu ve onuncu
smif dgrencileri i¢in gelistirilmis ancak Bartev (2017) tarafindan sekizinci si-
nif (Cronbach’s alpha=0.92), Tekin (2016) tarafindan yedinci ve sekizinci sinif
(Cronbach’s alpha=0.92), Metli ve Sirin (2019) tarafindan da alt1, yedi ve seki-
zinci siif 6grencilerinde (Cronbach’s alpha=0.924 ve 0.73) uygulanmistir. Kirk
iic dgrenci ile yapilan bu galismada IDO’nin giivenirlik katsayis1 0.77 olarak
bulunmustur. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 42, en yiiksek puan 210°dur.
Kirk {i¢ &grencinin IDO’den aldiklar1 en diisiik puan 126, en yiiksek puan ise
166 olarak elde edilmistir. IDO toplam puanlarinin ortalamas1 151.41 ve stan-
dart sapmasi 8.13 olarak bulunmus, verinin dagiliminin ise negatif ¢arpik oldu-
gu gozlemlenmistir. Dilmag (2007) IDO’ye gére puanlarin yiiksek olmasinin
kisilerin daha yiiksek insani degerlere sahip oldugunun gostergesi olarak belirt-
mistir. Ogrencilerin 6lgekten aldiklari puanlar listelenmis, simif say1s1 ii¢ olacak
sekilde aralik belirlenmis ve siniflar 126-139 / 140- 153/ 154-167 olmak tizere
ogrenciler sirasiyla alt seviye deger (AD), orta seviye deger (OD) ve iist seviye
deger (UD) seklinde ii¢ gruba ayrilmustir.

Matematik dersi birinci yariyil notu. Calisma grubunda yer alan 43 6grenci
arasindan yar1 yapilandirilmig goriisme igin segilen sekiz katilimcinin segimi
esnasinda dgrencilerin matematik performanslari da dikkate alinmgtir. Ogren-
cilerin matematik performanslariin gostergesi bu ¢alismada matematik dersi
birinci yartyil sonu not ortalamasi olarak alinmistir. Zorunlu egitimin bir parcasi
olarak altinci siiflar i¢in her yartyil sonunda matematik dersi i¢in bir not belir-
lenir. Bu ¢aligmanin yapildig: sene yarryil notu lic matematik sinavinin ortala-
masindan olugmaktadir. Bu sinavlarin bir tanesi arastirmaci ile ayn1 ilkdgretim
kurumda yer alan dokuz matematik dgretmeninden olusan matematik ziimresi
tarafindan hazirlanmistir. Diger ikisi ise arastirmacinin kendisi yani 6grencile-
rin matematik 6gretmeni tarafindan hazirlanmis ve matematik ziimresinde yer
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alan 6gretmenlerden de goriis alinarak son hali verilmistir. Bu siavlarin kap-
sam gecerliligini saglamak amaciyla matematik dersi 6gretmenlerinin goriisleri
alinmig ve ayrica matematik 6gretim programinda yer alan altinci siniflarin bi-
rinci yartyilda isledikleri kazanimlar ile ortiisen yazili sinavlardan olugmasina
dikkat edilmistir. Ogrencilerin matematik dersi notlar1 dikkate alindiginda en
diisiik puanin 55 en yiiksek puanin 99, ortalamanin 8.80 ve standart sapma-
nin 9.87 oldugu goriilmiistiir. Es deger yarilar yontemi ile giivenirlik katsayisi
hesaplanarak 0.98 olarak bulunmustur. Ogrencilerin matematik ders notu da-
gilimmin negatif ¢arpik oldugu belirlenmis; bu durumdan dolay: sinif araligi
on olacak sekilde 6grencilerin matematik dersi notlarmna ait siniflar 80 alt1/80-
90/90-100 olmak iizere ii¢ gruba ayrilmis ve sirasiyla diisiikk performans (DP),
orta performans (OP) ve yliksek performans (YP) olarak kategorilendirilmistir.

Veri Toplama Aracglar:

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig gériisme formu kul-
lanilmistir. Bu form iki agamadan olugmaktadir ve nasil yapilandirildigi ayrinti-
11 sekilde asagida sunulmustur.

Yar1 yapilandiridmig goriisme formu. Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen
yar1 yapilandirilmig goriisme formu veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Goriisme formu iki kisimdan olugmaktadir. Tlk kisimda dgrencilerin degerler
hakkindaki goriiglerini, degerleri hangi derslerle iliskili bulduklarini ve deger-
lerin matematik dersi ile iliskisi hakkindaki diigiincelerini belirlemek amactyla
matematik dersinde degerlere ne kadar deginildigine ve matematik ders kitapla-
rinda yer alan matematik problemlerinde herhangi bir deger yer alip almadigina
dair diigiincelerini belirlemeyi hedefleyen sorulardan olusan bir boliim olustu-
rulmustur. ilk olarak 11 soru halinde hazirlanan form, iki alan egitimi uzmanin-
dan goriis alinarak diizenlenmistir. Ayrica uygulama Oncesi iki 6grenciyle pilot
goriisme gerceklestirilerek formda revizyonlar yapilmistir. Uzman goriisii ve
yapilan pilot goriismeler dogrultusunda 11 sorudan ikisi ¢ikarilmis, bazi ifade-
lerde birtakim diizenlemeler yapilmis, uzmanlar tarafindan da onayi alinarak bir
soru eklenmis ve formun on sorudan olusan ilk kism1 olusturulmustur.

Yar1 yapilandirilmig goriisme formunun ikinci kisminda ise 6grencilere arag-
tirmacilar tarafindan altinci sinif matematik ders kitaplarinda yer alan ve deger/
ler icerdigi belirlenen matematik problemleri sunulmus ve problemlerde hangi
deger/lere yer verildigine dair 6grencilerin farkindaliklarini belirlemek amaciy-

la sorular sorulmustur. Yar1 yapilandirilmis goriismenin ikinci kismi olan bu
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boliimde 6grencilere yoneltilen matematik problemlerinin se¢imine dair arag-
tirmacilarin izledigi adimlar ayrintili olarak agiklanmistir.

Oncelikle dgrencilere yoneltilecek olan matematik problemlerinin se¢iminde
2018 y1l1 matematik dersi 6gretim programinda yer alan kok degerlerin her biri-
ne vurgu yapan bir probleme yer vermek amacglanmis; dolayisiyla toplamda on
matematik problemi kullanilmaya karar verilmistir. Bu ylizden arastirmacilar
matematik dersi 6gretim programinda bahsedilen kok degerlerin neler oldugu
ve bu degerlerin tanimlar1 noktasinda fikir birligine vardiklarindan emin olmak
adina ilk olarak 6gretim programinda gegen kok degerlerin tanimlarini incele-
mislerdir. Bu asamada 6zellikle 2017/2018 matematik dersi 6gretim programin-
da yer alan kok degerlerin tamimlar1 dikkate alinmustir. Tkinci adimda Milli Egi-
tim Bakanlig1 tarafindan sunulan Egitim Bilisim Agi’nda yer alan 6. siniflarda
kullanilmak tizere belirlenmis ii¢ adet farkli ders kitab1 arastirmacilardan ikisi
tarafindan incelenmis ve kitaplarda yer alan matematik problemleri listelenmis-
tir. Daha sonra aragtirmacilar bir panel diizenleyerek listelenen matematik prob-
lemlerinin i¢inde kok degerlere vurgu yapan ve yapmayan problemler {izerinde
hem fikir olduklar1 tanimlardan yola g¢ikarak fikir birligine varana kadar kok
deger iceren matematik problemlerini belirlemislerdir. Bu asamadan sonra aras-
tirmacilar bireysel olarak ders kitaplarinda kok degerlere vurgu yapan tiim ma-
tematik problemlerini listelemis ve toplamda 113 matematik problemine ulas-
miglardir. Ardindan aragtirmacilar bir araya gelerek matematik problemlerini bir
kez daha gozden gecirmis ve 16 problemin deger icermedigine, 97 probleminin
ise deger icerdigine dair hemfikir olmuslardir. Ugiincii adimda arastirmacilar 97
matematik problemini ayrintili olarak incelemeye baslamistir. Bu asamada arag-
tirmacilar ayri ayri her bir matematik problemini okuduktan sonra problemlerde
on adet kok degerden hangisi ya da hangilerinin yer aldigin1 tespit etmislerdir.
Baz1 degerlerin matematik probleminde agik bir sekilde sunuldugu (agik deger)
bazi degerlerin ise gizil bir bigimde yer aldig1 (gizil deger) dikkate alinarak
kodlama yapilmistir. Aragtirmacilar toplam 97 matematik probleminde agik ve
gizil olmak flizere- bazi1 problemlerde birden fazla deger yer almaktadir- 242
deger belirlemistir. Bu noktada arastirmacilarin her bir matematik probleminin
acik ve/veya gizil olarak icerdigi kok degerlere dair uyum yiizdesi %86 olarak
hesaplanmistir. Doksan yedi matematik probleminin %45’inin yardimseverlik,
%39’unun vatanseverlik, %5’inin dirtstliik, %28’inin adalet, %16.5’inin dost-
luk, %23’iiniin sevgi, %6’s1nin sayg1, %48 ’inin sorumluluk, % 2’sinin sabir ve
%35’inin 6zdenetim degerlerini icerdigi belirlenmistir. Son adimda {i¢ arastir-
macimin olusturdugu panelde on adet kdk degerin her birinin agik bir sekilde
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sunuldugu sorular ayr1 ayr1 belirlenmis ve %100 uyum yakaladiklar1 matematik
problemleri arasindan on tanesi rastgele secilmistir.

Veri Toplama Siuireci

Bu calismanin veri toplama siirecinden dnce Istanbul Medeniyet Universite-
si Egitim Bilimleri Etik Kurulundan 05/10/2020 tarihli 2020/02-02 nolu karar
ile etik uygunlugu alinmstir. Ogrencilerle goriismeler smif dis1 ortamda, yasal
temsilcileri ve kendilerinden alinan onam formlar1 sonrasinda internet iizerin-
den bir video konferans programi araciligiyla gerceklestirilmistir. Ogrencilerle
yapilan goriismelerde ilk olarak aragtirmacilar kendilerini tanitarak aragtirmanin
amacindan bahsetmiglerdir. Katilimcilara onam formunda da bahsedildigi lizere
istedikleri anda caligmadan ayrilabilecekleri ya da goriismeye ara verilebilecegi
bilgilendirilmesi yapilmistir. Ogrencilerin kendilerini rahat hissetmesi amaciyla
calismaya katilmay1 kabul ettikleri i¢in tesekkiir ederek goriismeye baslanmas,
goriismenin akademik anlamda kendilerine herhangi bir etkisi olmayacag: {ize-
rinde durulmus, sadece diislinceleriyle ilgilenildigi ve sdyleyecekleri ifadelerde
herhangi bir dogru/yanlis aranmadigi seklinde hatirlatma yapilarak yari yapi-
landirilmig goriisme sorularina gegilmistir. Goriismeler veri kaybimi onlemek
amaciyla ses kaydi ile kayit altina alinmis, bu siiregte herhangi bir teknik aksak-
lik yaganmamistir. Goriismelerde kok deger iceren matematik problemleriyle
ilgili kisimlarda, problemler video konferans programinin olanaklarindan birisi
olan ekrani yansitma 6zelligi ile 6grencilere gdsterilmis ve isterlerse not tutma-
larina izin verilmistir. Gorlismeler kirk dakika ile bir saat arasinda slirmiistiir.
Goriisme sonunda katilimcilara tekrardan tesekkiir edilerek, onam formunda
yer alan iletigim bilgileri lizerinden herhangi bir sorusu olmas1 halinde iletisim
kurabilecekleri bilgisi verilerek siire¢ tamamlanmuistir.

Veri Analizi

Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler, igerik analizi yontemi
kullanilarak ¢dziimlenmistir. Icerik analizi, nitel bir veriden temel anlamlar:
tanimlamak amaciyla yapilan nitel veri anlamlandirma isidir (Patton, 2015).
Arastirmada bu yontem, 6grencilerin degerlere iliskin farkindaliklarini derin-
lemesine anlamlandirmak amaciyla tercih edilmistir. Bu dogrultuda, gériisme
verilerinin 6ncelikle transkripsiyonu yapilmis, agik kodlama yontemi ile kodlar
belirlenmis, ardindan benzer kodlar altinda temalar olusturulmus ve elde edi-
len temalar iizerinden yorumlamalar yapilmistir. Bu asamada ilk olarak agik
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kodlama yapilirken aragtirmacilar bir panel diizenlemis ve iki 6grencinin trans-
kripsiyonunu beraber kodlamiglardir. Daha sonra arastirmacilar bireysel olarak
kalan 6grencilerin kodlamalarini tamamlamig ve son asamada tekrar bir panel
diizenleyerek uyusum gosterdikleri ve gostermedikleri noktalar1 tartismiglardir.
Tartigma tlizerine tekrardan bireysel kodlamalara geri doniilmiis ve en son be-
raber uyum yakalayana kadar kodlamalar ilizerinde uzlagmaya gidilmistir. Ni-
tel ¢aligmalarda giivenduyulabilirligin bilesenlerinden birisi aktarilabilirliktir.
Aktarilabilirlikte kullanilan stratejilerden birisi 6rnekleme stratejisi ve ayrintili
tanimlamadir (Ahmed, 2024). Bu ¢alismada 6rneklem grubunun nasil bir bol-
geden secildigi, yaslari, cinsiyetleri, katilimci se¢iminde kullanilan araglar ve
ornekleme yontemlerine dair ayrintili agiklamalar verilmistir. Onaylanabilirlik
anlaminda bu siirecte kullanilan strateji ise akran degerlendirmesidir. Caligma-
da yazarlarin bir araya gelerek veri analizi siirecinde paneller diizenlemis ve

farkli bir arastirmaci ile bulunan sonuglar tartigiimstir.

Bulgular

Bu béliimde, altinci sinif 6grencilerinin kdk degerler hakkindaki genel diisiin-
celeri ile matematik dersi esnasinda ogretmenlerinin kdk degerlere ne kadar
vurgu yaptiklarina dair diisiincelerinin neler oldugu ve kok deger iceren mate-
matik problemlerinde yer alan kok degerlere dair farkindaliklarinin nasil oldu-
guna dair bulgular yer almaktadir.

(“)grencilerin Kok Degerlere Dair Dusiinceleri

Ogrencilerin degerlere dair diisiinceleri incelendiginde, en gok saygi (O], 03,
0,, O,, O,), sonrasinda diiriistliik (O,, O,, O, O,), sevgi (O,, O,, O,), dostluk
(O,, O,, O,), yardimseverlik (O,), dayamgma (O.,), esitlik (O,) ve sadakat (O,)
degerleri iizerinde odaklandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin degerlere dair dii-
stincelerini, matematik dersi haricindeki diger derslerle iliskilendirerek bahset-
tikleri goriilmiistiir. S6z gelimi, Sosyal Bilgiler (O,, O,, 0, O,, O, O, 0., O,),
Tiirkce (02, O » (55, 07, 08), Beden Egitimi (O]), Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
(05) dersleri 6grencilerin degerlere dair diisiincelerini ifade ederken bahsettik-
leri dersler olarak belirlenmistir. Ornegin 02 “ogretmenimiz yani Tiirkce dersin-
de bazi bize kitaptan seyler okutuyor ¢oziiliiyor orada goriiyoruz. Orada bazi
parcalar oluyor mesela iyilik hakkinda falan” ile, 05 “Daha ¢ok sosyal dersini
(diigiiniiyorum)” seklinde goriigiinii belirtmistir.
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Osgrencilere Gore Ogretmenlerin Kok Degerlere Vurgusu

Ogrencilerin gogunlugunun matematik dersi dzelinde konular islenirken veya ma-
tematik problemleri ¢oziiliirken matematik d6gretmeninin degerlere vurgu yapti-
g diisiinmedikleri; ancak akademik konudan bagimsiz sekilde sinif ortaminda
gerceklesen durumlarda matematik 6gretmeninin degerleri vurguladigim diisiin-
diikleri goriilmiistiir. Ornegin 08 matematik 6gretmeninin degerlere vurgu yap-
madigim “Yani pek de bunlara zaman kalmiyor” ifadesi ile belirtmistir. Ol, 02,
0O,, 0,, O, ve O, ise smf ortaminda yaganan bir durum sonrasinda matematik
Ogretmeninin degerlere vurgu yaptigini su ifadelerle anlatmiglardir: “Cevrenize
saygili ve sevgili olmalisimiz diyor....(bir) olay durumunda” ya da “Bir smifta olay
ctktiginda bunlarla ilgili soyliiyor ama derste hi¢ rastlamadim” veya “Ashnda
smif hocamiz oldugu igin vurgu yapiyor galiba. Yani bir kere hatirlyyorum smnifta
biiyiik bir kavga ¢itkmisti ... hoca gelmisti, konusmustu....(birbirimize) saygi gos-
termemiz istedi”. OS ise matematik 6gretmeninin degerlere vurgu yaptigini “Derse
girdiginde, ders anlatirken falan anlatryordu bazen... Daha ¢ok problemin iginde
olabiliyor mesela arkadag dayanismasi falan gibi mesela’ ifadeleri ile belirtmistir.

(")grencilerin Matematik Problemlerindeki Kok Degerlere Dair
Farkindaliklar:

Ogrencilerin genel anlamda matematik problemlerinin deger igerip igermeye-
cegine dair diislinceleri incelendiginde, iki tanesinin matematik problemlerinin
deger igceremeyecegini, altisinin ise matematik problemlerinde degerlerimize
vurgu yapilabilecegini ifade ettikleri goriilmiistiir. S6z gelimi 01 deger icerikli
matematik problemlerine yonelik “Bir problemin oncesinde bir hikaye anlatilir.
Orada bir olay yasanmistir onun tizerine bir problem olmugstur ve orada saygi
arkadagshk gibi bir deger verilmistir.” seklinde yanit vererek, farkli degerlere
vurgu yapmustir. Bununla beraber alt1 6grenci matematik ders kitabinda deger
barindiran matematik problemi olmadigini diisiinmiis, O, ve O, ise ders kitabin-
da deger i¢erdigini diigiindiigii matematik problemleriyle karsilastigin1 ancak ha-
tirlayamadigini belirtmistir. Ogrencilerin cogunlugu matematik ders kitaplarinda
degerlere vurgu yapan matematik problemleri olmadigi diisiinseler de, hepsi
deger igeren matematik problemlerinin ders kitaplarinda yer almasini istedikle-
rini belirtmistir. Ornegin 05 gorlisiinil “(degerler) olunca daha iyi olabilir, faz-
la olunca... Hem konular: ogrenmis oluruz hem de degerleri ogrenmis oluruz”
seklinde, 02 ise “Herkesin gérmesini isterdim... Onu (problemleri) gordiikge en

azindan daha iyi insan olmay1 saglayabilirler” ifadesiyle belirtmistir. Biitliin 6g-
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renciler deger iceren matematik problemlerinin giinliik hayatlarina katki sagla-
yacagini belirtmistir. Deger icerikli matematik problemlerinin ders kitaplarinda
yer almasmin saglayacagi katkilar ile ilgili goriislerini 01 “Bazi arkadaglarim
kotii bir sey yaptiginda fark edip bu hatasim diizeltmeye ¢alisabilir.”, 03 “In-
sanlar bilin¢lendirdi boyle sorular olsaydl.”, 04 “Giizel duygular kazandirwr.
Yardimlasmay, sevgiyi, saygyt daha ¢ok yapmaya ¢alisiriz.”, 06 “Mesela de-
gerlerimizi, sayguyi, sevgiyi unuttugumuzda veya kizdigimizda o sorulary gordii-

Stimiizde degerlerimizi hatirlayabiliriz.”, 07 “Daha bilingli bireyler oluruz.”,
08 ise “Gergek hayatla daha iligkili olabilirdik.” seklinde ifade etmistir.

Kok deger igeren on adet matematik problemi Ggrencilere sunuldugunda,
Ogrencilerin problemlerde yer alan degerlere dair farkindaliklarini anlamak
amactyla onlara problemlerde hangi deger oldugunu diistindiikleri sorulmustur.
Sabir degerini igeren birinci problemde ve 6zdenetim degerini i¢eren onuncu
problemde 6grencilerin hicbirinin deger fark edemedigi goriilmiistiir. Diiriistliik
degerini igeren 2. problemde, dgrencilerin dérdii (O,, O,, O,, O, ) problemin
icinde diiriistlik degerini bulmus; saygi degerini iceren 3. problemde 6gren-
cilerden besi (O, O,, O, O,, O,) saygi degerini fark etmis; sevgi degeri olan
4. problem gosterildiginde, (52, 0 » (55, 06, 07 problem ic¢inde sevgi degerini
belirtmis; adalet degerini igeren problemde ise ii¢ 6grenci (O,, O,, O,) degeri
belirleyebilmistir. Dostluk degeri igeren 6. problemde, sadece (55 problemde
bir deger hissettigini ancak isimlendiremedigini belirtmis fakat (")8 ile birlikte
problemde bir paylagimin séz konusu oldugunu belirtmislerdir. Yedinci prob-
lemde yardimseverlik degeri igeren bir problem sunulmus ve O,, O,, O,, O,
08 problem i¢inde hissettirilen yardimseverlik degerini fark etmis; vatansever-
lik degerini fark etmeleri beklenen sekizinci problem igin ise sadece (")2 tanim
olarak vatanseverlik ifadesini kullanabilmis, (36 ayn1 soruda hissettigi degeri
“milli dayanisma” olarak ifade etmistir. Son olarak sorumluluk degeri iceren
9. problemde 08 disinda higbir 6grenci sorumluluk degerini belirleyememistir.

Problemlerde gegen degerlerin farkindaligina dair yapilan goriismenin deva-
minda 6grencilere sabrr, diiriistliik, saygi, sevgi, adalet, dostluk, yardimlagma,
vatanseverlik, sorumluluk ve 6zdenetim degerlerinin tanimi sorulmus, tanim
yapamadiklarinda bir 6rnekle agiklamalari istenmistir. Ogrencilerin tamaminin
sabir, yardimlagma, vatanseverlik, sorumluluk, diiriistliik degerlerinin anlami-
n1 dogru bir sekilde acikladig1 goriilmiistiir. Sevgi degerinin taniminda sadece
(")6’n1n yardimseverlik tanimi ile karigtirdigi diger 6grencilerin bu degerin ta-
nimin1 tam olarak ifade ettigi gézlenmistir. Adalet degeri, 02, 03, 0 » 06, 07,

ded

77



Altner Smaf” Ogrencilerinin Matematik Ogretim Programinda Yer Alan Degerlere Dair Farkindaliklan

03 tarafindan a¢ik ve anlasilir bigimde tanimlanmustr. (")1 adaleti “Direkt mah-
keme geliyor aklima baska bir sey gelmiyor.” seklinde ifade etmistir ve tanim
olarak ne ifade ettigini agiklayamamustir. 05 ise adalet degeri ile ilgili hi¢ fikri
olmadigim belirtmistir. 01 disindaki biitiin 6grencilerin dostluk tanimin1 dogru
bir sekilde yapabildigi belirlenmis olup, 01 isimli 6grencinin dostlugu sadece
kargilikl1 birbirine saygi duyma olarak ifade ettigi, anlamini tam olarak agikla-
yamadig1 belirlenmistir. Ozdenetim degerini 6grencilerin daha énce hig duy-
madig, tanimu ile ilgili fikir liretemedikleri gozlenmistir. Ol, 02, 03’ 06, 07, Og
saygi degerinin anlamim dogru bir sekilde agiklamis ancak, O , yardimseverlik
olarak tanimlamas, OS ise degerin anlamini agiklayamamugtir.

Goriligmenin son asamasinda 6grencilerden, goriisme esnasinda tanimlamalari
istenilen on adet kok degeri gz 6nilinde bulundurarak matematik problemlerini
tekrardan g6zden gecirmeleri istenmis ve 6grencilerin deger bakimindan farkin-
daliklarin1 anlamak amaciyla yeniden her bir matematik probleminde hangi deger
oldugunu diisiindiikleri sorulmustur. Ogrencilerin, kok degerlerin tanimma dair
yapilan goriismenin devaminda sorulan ayni matematik problemlerinde yer alan
kok degerleri daha kolay belirleyebildikleri gézlemlenmistir. On kdk deger iceren
matematik problemlerinin her biri igin dgrencilerin goriismenin basinda ve kok
degerin tanimina dair yapilan goriismenin devaminda matematik problemlerin-
deki degerlere dair dogru tespitlerini iceren sekil asagida sunulmustur (Sekil 1).

Sekil 1: Matematik Problemlerindeki Kok Degerleri Gériisme Siirecince Dogru
Belirleyen Ogrenci Sayist
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Diiriistliik degerini igeren problemi alt1 grenci (O,, O,, O,, O, 0., O,) saygi
degerinin yer aldigi problemi bes 6grenci (O,, O,, O,, O, O.), sevgi degerinin
vurgulandig1 problemi yedi 6grenci (O,, O,, 0,, O,, O,, O,, 0,), adalet degerini
igeren problemi alt1 8grenci (0,, O,, O, O, O,, O,), dostluk degerinin yer aldig
problemi yedi 6grenci (O,, O,, O,, O,, O, 0., O,), yardimseverlik degerinin
vurgulandig1 problemi yedi 6grenci (O,, O,, O,, O,, O,, 0., O,) belirleyebilmis-
tir. Goriismenin basinda sadece bir 6grenci tarafindan belirlenen vatanseverlik
degeri ise goriismenin sonunda tiim dgrenciler tarafindan fark edilmistir. Oz-
denetim degerini igeren problem gdriismenin basinda higcbir 6grenci tarafindan
belirlenemezken gdriisme son kisminda alti 8grenci (O, O,, O,, O, O, 0.)
tarafindan fark edilmistir. Goriismenin son agamasinda en az sayida Ogrenci
tarafindan fark edilen iki deger ise sabir ve sorumluluk olmustur.

Sonug ve Tartisma

Bu caligmada, 6. sinif 6grencilerinin degere dair goriislerini ortaya ¢ikarmak;
matematik dersinde degerlere dair vurgu yapilip yapilmadigina ve matematik
problemlerinde gecen degerlere dair farkindaliklarini belirlemek amaglanmasgtir.
Bu amag dogrultusunda, 6grencilerin degerlere dair genel diislincelerini mate-
matik 6gretmenlerinin derste degerlere ne kadar yer verdigine dair fikirlerini;
matematik dersinin deger i¢erebilecek bir ders olup olmadigina dair goriislerini
ve kok deger iceren matematik problemlerinde yer alan degerleri ilk bakista ve
degerlere dair yapilan diislindiiriicii sorulardan sonra ne kadar fark ettiklerini
belirlemeye yonelik inceleme yapilmistir.

Ogrencilerin degerlere ait genel fikirleri alindiginda saygi, diiriistliik, sevgi ve
dostluk degerlerinden bahsettikleri; ancak bu degerleri tanimlamada zorlandik-
lar1 ve baz1 degerleri birbirinin yerine kullandiklar1 gézlemlenmigtir. Dostluk ve
yardimseverlik degerlerini yakin anlamli bulmalar1 bu sonuca bir 6rnektir. Bahsi
gecen dort degerin disinda adalet degeri s6z konusu oldugunda her paylagimin
esit olacagi hissine kapilmalari ulagilan diger sonuglardandir. Ortaokul matematik
Ogretmenleriyle yapilan bir caligmada da ilk akla gelen degerler arasinda en ¢ok
adalet, esitlik ve saygimin yer aldig1 ve derslerinde de en ¢ok adalet ve esitlige yer
verdikleri goriilmektedir (Deniz, 2018). Matematik ders kitaplarinin incelendigi
calismalarda en ¢ok yer verilen degerlerin sevgi ve sorumluluk oldugu (Cetin vd.,
2021; Kilcan, 2020; Koksal, 2021; Sahin ve Basgiil, 2019; Sahin ve Tugrul, 2020)
bunlarin disinda yardimseverlik (Cetin vd, 2021; Kilcan, 2020; Sahin ve Basgiil,
2019; Sahin ve Tugrul, 2020) sayg1 (Koksal, 2021) ve esitlik (Ozkaya ve Duru,
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2020) degerlerinin yer aldigi goriilmektedir. Bu durumda 6grencilerin, degerler
hakkindaki fikirleri soruldugunda ilk olarak saygi, diristliik, sevgi ve dostluk
degerlerini siralamig olmalari bahsedilen sebeplerden dolay: tutarli bir sonugtur.

Katilimer segiminde dikkate alinan bir husus matematik dersinde matematik
ogretmeninin degerlerden bahsettigi bilinen bir siniftan secilmis olmastydi. Og-
rencilerden sadece orta diizeyde deger ve matematik performansina sahip olan bir
Ogrencinin matematik 0gretmeninin matematik problemlerinde degerlere vurgu
yaptigini belirtmesi dikkat ¢eken bir bulgudur. Deger ve matematik performans
diizeyi fark etmeksizin diger 6grenciler, matematik 6gretmeninin degerlere smnif
ortaminda yaganan olaylarda vurgu yaptigini yani disiplinden (alandan) bagim-
s1z bir sekilde gerceklesen giinliilk yasam durumlarinda degerleri vurguladigim
diistinmektedir. Bu durum kayda deger bir sonugtur ve 6gretmenlerin sinif iginde
gergeklestirdikleri konusmalarin 6grencilere dikkat gekici gelen yonlerinin algi-
landig1 ya da hatirlandig1 gergegini gostermektedir. Ayni zamanda bu durum ma-
tematik 6gretmeni tarafindan 6gretim programinda yer alan kok degerlere yeteri
kadar ders esnasinda 6grenciler tarafindan fark edilecek sekilde 6nem verilme-
diginin veya vurgu yapilmadiginin gostergesi de olabilir. Ogretmenlerin mate-
matik dersinin deger icermeyen bir ders oldugunu diigiinmeleri (Seah vd. 2001),
degerler ile kazanimlar arasinda iligki kuramamalar1 ya da derslerinde degerleri
matematikle iligskilendirmekten ziyade genel sekilde kullanmalar1 (Deniz, 2018)
ogrencilerin matematik problemlerinde yer alan degerlere dair farkindaliklarin
yeterli derecede gelistirmemelerine sebep olabilir.

Caligmada, 6grencilerin deger iceren matematik problemlerine dair farkindalik-
lar1 incelenirken, 6grencilerin matematik problemlerinin deger icerip iceremeye-
cegine dair goriisleri de veri olarak elde edilmistir. Bu veriler 1s181nda matematik
problemlerinin deger igerebilecegine dair bircok dgrenci hemfikir iken, matema-
tik ve deger diizeyi diisiik bir 6grencinin bu fikre katilmadig1 goriilmiistiir. Ancak
en dikkate deger bulgu, burada iist deger ve yiiksek matematik performansina
sahip bir 6grencinin de matematik problemlerinin deger igeremeyecegi yoniin-
deki diislincesidir. Bunun sebebi olarak 6grencinin yiiksek akademik basariy1
saglamak i¢in matematik problemlerinin ¢dziimiine odaklanarak hizli bir sekil-
de islemsel siirece bagvurmast olabilir. Ogrencilerin tamaminin deger barindiran
matematik problemlerinin ders kitabinda yer almasi gerektigi ve bunun toplumsal
iliskilere ve diizene katki saglayacagini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Sahin ve
Baggiil’lin (2019) ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan sosyal degerleri
inceledigi ¢alismalarinda en fazla sosyal degere yedinci sinif ders kitabinda, en az
sosyal degere ise altinci sinif ders kitabinda yer verildigini ve farkli yaymevleri-
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nin farkli siif diizeylerindeki matematik ders kitaplarinda sosyal degerlerin farkli
sekillerde ele alindigini tespit ettikleri goriilmiistiir. Matematik ders kitaplarinda
deger barindiran problemlerin artirllmasi ve degerler egitimine yonelik etkinlik-
lerin yer almasi, 6grencilerin deger farkindaligi kazanmasina katkida bulunurken
ayni zamanda &grencilerin matematik dersini sadece teorik, islem Oriintiisiinden
olusan bir ders olarak degil de hayatin i¢inde giinliik yasam ile iligkili bir ders
olarak gérmesini de saglayacaktir. Boylelikle 2018 matematik dersi 6gretim prog-
raminda hedeflenen sorumluluk bilincine, milli ve manevi degerlere sahip birey-
ler (MEB, 2018) ya da 2024-2025 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanan
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde (MEB, 2024) hedeflenen yetkin ve erdemli
ogrenciler yetistirmek miimkiin olacaktir ki bunun yolu da biitlinciil sekilde tiim
derslerde egilim ve degerlere vurgunun yapilmasina dikkat etmektir.

Altiner sinif 6grencilerinin kdk deger iceren matematik problemlerini incele-
diklerinde sabir ve 6zdenetim degerlerini hi¢ kullanmamalar dikkat ¢eken bir
bulgudur. Deniz’in (2018) 6gretmenlerle yaptig1 calismasinda, dgretmenlerin
Ogrencilere en ¢ok sabir ve 6zdenetim degerlerini 6gretmekte zorlandiklari be-
lirlenmistir. Ayrica Sayin ve digerlerinin (2019) inceledikleri 5. sinif matematik
ders kitabinin higbir linitesinde sabir degerine rastlamamalari; Koksal’in (2021)
ortaokul matematik ders kitaplarini kdk degerler baglaminda inceledigi galis-
masinda 6. simif matematik ders kitabinda sabir ve diiriistliikk degerlerine bir
defa yer verildigini tespit etmesi; Kilcan’in (2020) 5-8. simif matematik ders ki-
taplarinda yer alan konu anlatimlarini ve drneklendirmeleri degerler baglamin-
da inceledigi ¢aligmasinda en az diiriistliik, saygi, 6zdenetim, sabir ve vatanse-
verlik degerlerinin yer verildigini bulmasi ve 6zellikle 6. sinif seviyesi icin ise
sabir degerine rastlamamasi, 6zdenetime ise bir defa yer verildigini bulmasi; ve
farkli sinif seviyelerinde 6gretmenlerin derslerde 6zdenetim degerine ¢ok fazla
yer vermemesi (Topal, 2019) hem &grencilerin neden bu degerleri tanimak ve
tanimlamakta hem de 6gretmenlerin neden 6gretmekte zorlandiklarinin kaniti
niteligindedir. Ogrencilerin yasadigi bu sikintinin sebebi, dgrencilerin sosyal
bilimler derslerinde deger tanimlarini1 6grenmelerine ragmen gercek yasam du-
rumlari igeren bir problem i¢inde kullanmamalar1 ve dolayisiyla deger algisi-
n1 glinliik yasam i¢ine aktarmada sorun yagsamalarindan olabilir.

Ogrencilerin sorumluluk degeriyle ilgili problemde herhangi bir deger belir-
leyememis olmalar1 da dikkat ¢ekici bir sonugtur. Halbuki sorumluluk degeri
ilkokuldan itibaren en ¢ok yer alan degerler arasinda goriilmektedir. Sahin ve
Tugrul (2020) ilkokul matematik ders kitaplarinda sorumluluk degerinin en ¢ok
karsilagilan degerlerden biri oldugunu belirtmis ve bu degerin 1., 2., 3. ve 4.
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siif matematik ders kitaplarinda sirastyla %18, %12, %11 ve %17 oraninda yer
aldiklarini belirlemistir. Tlkokulun yan1 sira bu ¢alismada dikkate alman altinci
smif ve 6ncesinde gelen 5. smif seviyeleri ile ilgili olan ve sorumluluk degeri-
nin matematik ders kitaplarinda ne kadar yer aldigina dair yapilan ¢aligmalarda
bu degerin diger degerlere kiyasla en fazla yer verilenlerden biri oldugu go-
riilmiistiir (Kilcan, 2020; Koksal, 2021; Sahin ve Basgiil, 2019). Ornegin 5. ve
6. simif matematik ders kitaplarinda sorumluluk degerinin farkli ¢alismalarda
sirastyla %19 ve %11 (Koksal, 2021); %31 ve %27 (Kilcan, 2020); %29 ve
%28 (Sahin ve Basgiil, 2019) oranlarinda en ¢ok yer alan degerlerden birisi
oldugu goriilmektedir. Ancak Uzunkol ve Karaca (2019) sorumluluk degerinin
3. smif matematik ders kitaplarinda en az, 4. siif matematik ders kitaplarinda
ise hi¢ yer almadig1 sonucuna da ulasmistir. Bu sonuglar hem incelenen kitap-
larda degerlere nasil yer verildiginin 6nemini hem de kitaplarda yer verilse dahi
simif ortaminda degerlere vurgu yapilmasi gerekliligini agikca ortaya koymak-
tadir. Hatta bu durumda matematik 6gretmenlerinin de degerlere ne kadar de-
gindikleri ehemmiyet kazanmaktadir. Sahin ve Tugrul’un (2020) calismasinda
Ogretmenlerin biiyilik bir cogunlugunun degerler hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklari, 6gretim programlarinda yeterince degerlere yer verilmedigini dii-
stindiikleri; matematik ders kitaplarinda yer alan degerleri tespit etmede zor-
landiklar1 goriilmiigtiir. Bununla beraber 6gretmenler, matematik derslerinde,
kitaplarinda ve 6gretim programlarinda degerlere yer verilmesi gerektigini dii-
siinmektedir; hatta yeteri diizeyde yer verilmedigi goriisiinde olsalar dahi ken-
dilerinin derslerde yer verdiklerini de belirtmislerdir (Sahin ve Tugrul, 2020).

Calismanin en dnemli sonuglarindan birisi ise 6grencilerle yapilan goriismeler so-
nunda dgrencilerin matematik problemlerinde yer alan kok degerleri daha rahat be-
lirleyebilmis olmalaridir. Bu durum ashinda 6grencilere uygun ortam yaratildiginda,
ogrencilerin matematik problemlerine ¢oziilmesi gereken bir gorev ve islem iceren
adimlar olarak yaklagmalarindan ziyade hem matematiksel diisiinceyi hem de bagla-
min1 anlamlandirmalar gereken bir siirec olarak odaklanabileceklerini gosterir. Og-
rencilerin giiniin 6nemli bir vaktini okullarda gegirdikleri dikkate alindiginda toplum
icin 6nemli kabul edilen deger kavramlarmin salt sosyal bilimler dersleriyle degil,
rasyonel fen bilimleri dersleriyle de iliskili olmasi, 6grencinin bu degerleri igsellesti-
rip giinliik yasamia aktarmasi agisindan énemlidir. Ayrica Ipekgi’nin (2018) yaptigt
calismada degerler egitiminin matematik dersinde kullanilmasinin matematik basari-
sin1 da artirdigi, 6grencinin derse yaklagimini olumlu yonde etkiledigi, derse yonelik
aidiyet duygusu gelistirdigi sonucu degerler egitiminin matematik dersinde Gnemle
iizerinde durulmasi gerekliligini gostermektedir. Dolayisiyla 6grencilerin matematik
problemlerindeki degerlere dair farkindaliklarini artirmak amactyla, matematik ders-
lerinde dgretmenlerin bu hususa 6zellikle dikkat gekmeleri faydali olabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Values are an important part of mathematics teaching, and socio-cultural values
play a significant role in mathematics education, given that symbols and mathe-
matical activities do not inherently possess value—rather, it is people who attri-
bute value to them (Bishop et al., 2000). Since one of the aims of education is to
make students understand the importance of social values and to raise individuals
who keep these values alive, the guidance of educational institutions and teachers
to students is of great importance (Topal, 2019). The main purpose of the renewal
studies on the curricula in the 2016-2017 academic year prepared by the Board of
Education (BoE) was to renew the existing curricula “in line with the innovations
and developments in learning and teaching theories and approaches in order to
meet the requirements of the age and the changing needs of the individual and
society” (MoNE, 2017b, pp. 4) and it was emphasized that values and value edu-
cation were the focus of the renewed curricula as one of the main changes made.
These values, which are also included in the 2018 mathematics curriculum as core
values, are listed as justice, friendship, honesty, self-control, patience, respect,

love, responsibility, patriotism, and benevolence (MoNE, 2018).

This study aims to examine the awareness of sixth grade students regarding
the core values presented in the 2018 mathematics curriculum and the use of
core values in mathematics textbooks. For this purpose, the research question
is as follows: How are sixth grade students’ perceptions about values and their
awareness of values in mathematics problems in mathematics textbooks? There
are two sub-problems of the research. 1) What are the students’ general opinions
about core values and how much their teachers emphasize core values during
mathematics lessons? 2) What is the students’ awareness of the core values in

mathematics problems in sixth grade textbooks?

Method

In this study, a case study design—one of the qualitative research methods—
was employed to examine sixth-grade middle school students’ perceptions and

awareness of the core values embedded in the mathematics curriculum.
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Study Group

Eight sixth grade students studying in a public school participated in the study.
Participants were determined by two-stage sampling method. First, the study
group consisting of 43 sixth graders was selected using the convenience sam-
pling method, and then the purposeful sampling method was used to determine
the actual participants who were interviewed. In order to conduct semi-structured
interviews, it was aimed to include a participant representing each situation by se-
lecting a total of nine students with three levels in terms of Humane Values (high
[HV]/moderate [MV]/low [LV]) and three levels in terms of mathematics perfor-
mance (high [HP]/moderate [MP]/low [LP]) among 43 students. However, since
there were no students in one of the nine groups (LV-MP), eight groups were ob-
tained. One student representing each of the eight groups was randomly selected
and semi-structured interviews were conducted with the eight selected students.

Data Collection Tools and Procedure

Before the data collection process in the study, the Humane Values Scale (HVS) and
students’ mathematics grade for the fall term were used for participant selection. Af-
ter participant selection, a semi-structured interview form was used as a data collec-
tion tool. In the process of determining the participants who were interviewed, the
HVS developed by Dilmag (2007) was used to reveal the current status of the stu-
dents in the context of values. The scale, which has a five-point Likert-type rating,
consists of the sub-dimensions of responsibility, friendship, peacefulness, respect,
tolerance and honesty. Students’ mathematics grade for the fall term was used as the
indicator of students’ mathematics performance. Each student’s grade was calcu-
lated as the average of three mathematics exams administered during the fall term.

Semi-structured interview form

The semi-structured interview form developed by the researchers consists of two
parts. In the first part, there is a section comprising questions designed to de-
termine the students’ opinions about values, which subjects they associate with
values, and their thoughts on the relationship between mathematics and values,
how often values are addressed in mathematics lessons, and whether any values
are present in the mathematics problems in the textbooks. In the second part of
the semi-structured interview form, the students were presented with mathemat-
ical problems in the sixth grade mathematics textbooks that were determined by
the researchers to contain value(s) and were asked questions to determine their
awareness of which value(s) were included in the problems. Regarding the se-
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lection of the mathematics problems posed to the students, the researchers exam-
ined three different textbooks designated for use in sixth grade and agreed on 97
mathematical problems emphasizing core values. It was determined that 45% of
the mathematics problems included the values of benevolence, 39% patriotism,
5% honesty, 28% justice, 16.5% friendship, 23% love, 6% respect, 48% respon-
sibility, 2% patience, and 35% self-control. Finally, ten problems—on which
there was 100% researcher agreement—were randomly selected.

Data Analysis

The data obtained from the interviews with the students were interpreted through
content analysis. Content analysis refers to the process of systematically examin-
ing qualitative data to identify recurring themes and key meanings (Patton, 2015).

Results

Thoughts on Core Values

It was found that students mostly focused on the values of respect (n=5), hones-
ty (n=4), love and friendship (n=3 each) in general. The values of benevolence,
solidarity, equality, and loyalty were each mentioned once. All students asso-
ciated values with the Social Studies course, and five of them stated that they
also associated values with the Turkish course. Notably, none of the students
specifically associated values with the Mathematics course.

Teachers’ Emphasis on Core Values

It has been observed that the majority of students do not think that the mathematics
teacher emphasizes values when teaching topics or solving mathematical problems
in mathematics class; however, they think that the mathematics teacher emphasizes
values in situations that occur in the classroom environment, independent of the
academic subject. For example, one student stated that the mathematics teacher did
not emphasize values with the statement, "There is not much time left for them”.

Awareness of Core Values in Mathematics Problems

The students were asked ten mathematics problems selected by the researchers
from the textbook and determined by the researchers to contain the values of
patience, honesty, respect, love, justice, friendship, benevolence, patriotism, re-
sponsibility and self-control. It was observed that most of the students (n=6) were
able to identify the problems involving the values of love and benevolence, fol-
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lowed by honesty, respect and justice (n=5); one student was able to identify the
problems involving patriotism and responsibility; and none of the students were
able to recognize the values in the problems involving patience, friendship and
self-control. At the end of the interview, students’ awareness was increased and on
the definitions of values, students were able to correctly identify at least six and at
most eight values in mathematical problems involving ten core values.

Discussion

According to the results of this study, it was observed that students had ideas about
values during the interviews. They identified respect, honesty, love, and friendship
as the most important values, respectively. However, they struggled to define these
values clearly and often used some of them interchangeably. For example, they
found benevolence and friendship to be closely related, had difficulty in defining
patriotism, and felt that all sharing would be equal. In previous studies examining
mathematics textbooks, the most frequently emphasized values were found to be
love and responsibility (Cetin et al., 2021), along with benevolence (Kilcan, 2020),
respect (Koksal, 2021), and equality (Ozkaya & Duru, 2020). A particularly notable
finding of the present study is that students were unable to identify any value in a
problem designed to reflect the value of responsibility—despite responsibility being
one of the most commonly emphasized values in primary education.
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